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ProfHistoria and the Continuing Formation of Teachers

RESUMO

O artigo ora apresentado inspeciona a
formagdo continuada de professores(as)
por meio do Programa de P6s-Gradua-
¢ao stricto sensu ProfHistoria, com o ob-
jetivo de mapear o avanc¢o das produ-
¢des do ProfHistéria nesse decurso dos
vinte anos da Lei n. 10.639/2003. Para
cumprir esse escopo, procedemos o le-
vantamento das dissertagdes produzidas
no recorte temporal demarcado pelos
vinte anos da promulgac¢do da Lei, me-
diante o qual obtivemos 31 (trinta e
uma) dissertagdes produzidas desde a
conclusdo da primeira turma de ingres-
santes no Programa, em 2016. Mobiliza-
mos, nas reflexdes tecidas neste artigo, as
formula¢des de Francisco Imbernén
(2010), Maria Amélia Franco (2016),
Ivor Goodson (2003), Pierre Bourdieu
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ABSTRACT

The article presented here inspects the
continuing education of teachers through
the stricto sensu ProHistoria Graduate
Program, with the purpose of mapping
the progress of ProfHistoria’s produc-
tions during the twenty years since the
enactment of Law n. 10.639/2003. To ful-
fill this scope, we surveyed the disserta-
tions produced within the time frame of
twenty years since the promulgation of
the law, through which we obtained thir-
ty-one (31) dissertations produced since
the completion of the first class of en-
trants to the Program in 2016. We mobi-
lize, in the reflections made in this article,
the formulations of Francisco Imbernén
(2010), Maria Amélia Franco (2016), Ivor
Goodson (2003), Pierre Bourdieu (2012)
and Roger Chartier (1990, 1991), on con-
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(2012) e Roger Chartier (1990, 1991) so-
bre formagdo continuada de professo-
res(as), pratica pedagdgica, curriculo,
dominagdo simbolica e campo, e repre-
sentagdo, respectivamente. Os resulta-
dos informam o permanente didlogo
presente no processo de formagao conti-
nuada com a escola basica, mediante a
produgdo das dissertagdes que conferem
visibilidade a temética da ERER, pautada
nas orienta¢des da Lei n. 10.639/2003.

tinuing education of teachers, pedagogi-
cal practice, curriculum, symbolic domi-
nation and field, and representation,
respectively. The results inform the per-
manent dialog present in the continuing
education process with the basic school,
through the production of theses that
give visibility to the Educagdo para as Re-
lagdes Etnico-Raciais (ERER) [Education
for Ethnic-Racial Relations] theme, based
on the guidelines of Law n. 10.639/2003.

Palavras-chave: Lei n. 10.639/2003; Pro-
fHistoria; Formacdo continuada.

Keywords: Law n. 10.639/2003; ProfHis-
tory; Continuing formation.

O artigo ora apresentado centra-se nos debates acerca da Lei n.
10.639/2003, por meio das dissertagdes produzidas no Programa de Pés-Gra-
duagdo stricto sensu ProfHistoria, no periodo de 2016 a 2022.1 O marco tem-
poral inicial relaciona-se as produgdes das primeiras dissertagdes defendidas
no Programa e se estende até a ultima publica¢io de dissertacdo desse Progra-
ma, registrada no repositério da CAPES.2

Para este texto, nos detivemos nas dissertagdes voltadas para a tematica
da Educagio das Relagoes Etnico-Raciais (ERER). Neste mapeamento, abar-
camos 31 (trinta e um) trabalhos, os quais possibilitaram situar a produgio
académica acerca da tematica da ERER ao longo do periodo inserido no con-
texto dos vinte anos de publica¢do da Lei n. 10.639/2003. Essa amostra de dis-
sertagdes nos pareceu significativa para mapear o avango das produg¢des do
ProfHistdria nesse debate que encontra-se em aberto.

Para cumprir o escopo, recorremos a dois critérios fundamentais: o pri-
meiro partiu do levantamento das dissertagdes do Programa no repositério
Educapes e no site do ProfHistoéria. Neste, acionamos as palavras-chave: For-
macdo de Professores(as); Educac¢io; Ensino de Historia e Educacio das Rela-
¢oes Etnico-Raciais. No segundo, verificamos os perfis dos(as) autores(as) e
dos(as) orientadores(as) e os objetivos e os produtos propostos nos trabalhos
a luz da legislagdo vigente sobre a diversidade cultural, conferindo visibilida-
de as aproximagoes temdticas de autores(as) e orientadores(as) com agdes
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voltadas para uma educagdo antirracista (seja na formagao, pesquisa, exten-
sdo, publicagoes, palestras etc.). Assim, tencionamos sopesar como os princi-
pios antirracistas foram concretizados nas dissertacdes por meio dos produ-
tos propostos, sobretudo no que concerne a3 ERER.

O propdsito de situar a temdtica da ERER no d4mbito das dissertagdes
produzidas no ProfHistoria concretizou-se por meio da vinculagdo dos per-
fis dos(as) autores(as) e orientadores(as), com os seus objetivos, no que se
refere ao ensino, a formagdo, a ERER e a Lei n. 10.639/2003 e aos produtos
nelas propostos. Tal articulagdo pauta-se no epicentro das discussoes repre-
sentadas por esses elementos, os quais reforgam o nosso argumento de que, a
despeito dos limites da formacdo continuada, os debates acerca do racismo
parecem assumir maior visibilidade por meio da proposi¢do daqueles produ-
tos. Nossa reflexdo esta organizada em trés se¢des: inicialmente, situamos
uma breve considera¢do sobre a Lei n. 10.639/2003. Em seguida, abordamos
uma sintese do ProfHistoria e encerramos situando a ERER na produgéo aca-
démica do Programa.

A LEI'N. 10.639/2003: CONJUNTURA E DEBATES

Os sistemas de ensino e as escolas de diferentes niveis da educacdo - infantil ao
superior — sdo espagos necessarios e competentes para combater o racismo e dis-
criminagdes, assegurando, conforme consta do Parecer CNE/CP3/2004, ‘o direi-
to a igualdade de condi¢des de vida e cidadania, assim como garantindo “igual
direito as historias e culturas que compdem a nagao brasileira, além do direito de
acesso a diferentes fontes da cultura nacional a todos os brasileiros”. (Petronilha
Silva, 2012)°

A Lei n. 10.639/2003 tem sido objeto de um sem-ntimero de estudos.4
Uma grande parte se ocupa com os processos de sua aplicagdo, buscando dar
conta de como as institui¢oes de Educagdo Bdsica vém particularmente en-
frentando os desafios decorrentes da legislacio, sobretudo a respeito do trata-
mento dos temas por ela introduzidos: a histéria da Africa e da cultura afro-
-brasileira.5 Uma parte significativa desses trabalhos aponta que os objetivos
da legislagio sdo sumariamente abordados nas escolas em efemérides como a
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Semana da Consciéncia Negra, momentos em que aspectos constituintes da
cultura afro-brasileira sdo expostos e tematizados.6

Estudiosos(as) do tema tém apontado os desdobramentos de tais aborda-
gens. Ao limitarem o trato com a histéria da Africa e com a cultura afro-bra-
sileira a episddios que fogem da rotina escolar, sem o estabelecimento de rela-
¢Oes efetivas com o saber cotidianamente trabalhado em sala de aula, acabam
por referendar aquilo que se pretendia combater. As abordagens festivas, por
meio das quais aspectos isolados da cultura afro-brasileira sdo especialmente
assumidos como indices de uma cultura particular, tém uma relagdo fortuita
com as culturas dos(as) estudantes, e, principalmente, com aquelas que sdo
abordadas pelo conteddo escolar. Elas acentuam o cardter incidental, secun-
dario e subordinado da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira (COE-
LHO W.; COELHO M., 2013). Para Ana Canen, o que se verifica em posturas
como essas é a transformacio de indices de cultura em aspectos folcldricos e
curiosos (CANEN, 2014).

Esse quadro esta, em larga medida, relacionado as formas pelas quais a
legislacdo é percebida. Em grande parte dos casos, a perspectiva assumida
considera que a politica na qual a legislagdo esta inserida compreende apenas
ainclusio de alguns contetidos. Isso pode ser notado tanto no que tange as te-
madticas africanas e afro-brasileiras quanto no que se refere a histéria dos po-
vos indigenas. Nos dois casos, o que se tem constatado ao longo dos ultimos
anos é um acrescentamento? de contetidos ao curriculo da Educagio Basica.
Tome-se como exemplo a literatura didatica.

Os livros didaticos conformam um dos indices daquilo que deve ser en-
sinado nas escolas brasileiras. Em primeiro lugar, porque o livro é um recurso
universal.8 Além do fato de serem distribuidos gratuitamente em todas as es-
colas publicas brasileiras, os livros constituem um recurso que abarca diversos
suportes discursivos - textos didaticos, excertos de obras (académicas, literd-
rias, jornalisticas etc.), ilustragoes, reproducdes de imagens, mapas, avaliagdes
etc. Essa condig¢do os tornam um suporte valioso nas maos de professores(as)
e alunos(as). Ademais, o fato de serem objetos de avaliacio rigorosa por parte
de uma equipe de pesquisadores(as) qualificados(as),9 os livros didaticos sio
elementos importantes da cultura escolar e, conforme apontam os editais do
PNLD,10 devem reunir o conhecimento atualizado e pertinente a ser operado
pelas escolas.11
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O que as pesquisas acerca das tematicas abarcadas pela legislacdo em des-
taque apontam ¢ que, desde o ano de 2003, os livros didéticos tém aumentado
o espaco destinado a histéria da Africa, a cultura afro-brasileira e a histéria
dos povos indigenas.12 Isso ndo tem significado, no entanto, uma alteragdo
nas perspectivas acerca da historia do Brasil presentes nessas obras. Os africa-
nos, os negros e os indigenas permanecem como personagens subalternos,
coadjuvantes e a Africa e a América antes da conquista sdo percebidos como
espagos sem historia. Continua soberana a perspectiva eurocentrada, segundo
a qual a histéria confunde-se com a trajetdria europeia, que intervém e signi-
fica a trajetoria brasileira (COELHO M.; COELHO W., 2013; 2015). Tal pers-
pectiva subdimensiona a experiéncia da crianga e do adolescente na escola,
primordialmente no ensino bésico, naquilo que José Castiano e Severino
Ngoenha (2011), quando escrevem sobre a realidade em Maputo, pontuam
sobre a importancia do contato de estudantes com diferentes mundos e novos
horizontes, por meio da leitura na escola. No nosso caso, o livro didatico tem
supervalorizado a perspectiva europeia nas escolas brasileiras, segundo a pro-
dugao da literatura especializada. A epigrafe que abre este texto refor¢a a ideia
das escolas como espagos necessarios e competentes para o combate ao racis-
mo e as discriminagdes.

O escopo da legislagao que altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiao demanda algo muito diverso. Essa legislacdo, e a politica da qual
faz parte, congrega um esforgo de resisténcia promovido pela sociedade civil
organizada, na qual atuam ativa, efetiva e destacadamente movimentos ne-
gros e indigenas em luta contra as diversas formas de discriminagéo - inclusi-
ve aquelas relativas a conformagdo da memoria.13 Foi essa a postura assumi-
da pela legislacdo ao regular a implementagéo da Lei n. 10.639/2003, por meio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
-Raciais (DCNERER).

O parecer aprovado pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) aponta
que a inclusdo de conteudos nos livros nio é o objetivo final da legislacdo. A
trajetoria historica dos povos aludidos pela Lei serviria, antes, a “divulgagio e
producio de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem os(as) cidadaos(cidadas) quanto a pluralidade étnico-racial”. O fim
ultimo da politica educacional, portanto, é a inclusdo de temas e principios
contrarios as perspectivas demarcadas e informadas pelo racismo. Ora, estd
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claro que a memoria histérica brasileira ¢ informada por um viés racista, es-
pecialmente demonstrado no “mito da democracia racial” (BRASIL, 2004a,
2004b) - fabula sobre a nossa formagéo, segundo a qual os trés elementos for-
madores ocuparam papéis e func¢des distintas, correspondentes ao valor de
suas ragas. Assim, conforme o “mito”, ao branco couberam os atributos estru-
turantes da civiliza¢do — particularmente a heranga europeia - e os caracteres
secunddrios da nossa formacio, aos demais, quando nio a responsabilidade
por boa parte de nossos vicios.

As DCNERER opdem-se, justamente, a perspectiva consolidada por nos-
sa memoria historica e aos desdobramentos que o “mito da democracia ra-
cial” (mas, ndo apenas ele) carregam. Ndo por outra razdo, as DCNERER re-
lacionam a efetivagao da legislagao ao “respeito aos direitos legais e valorizagao
de identidade, na busca da consolida¢io da democracia brasileira” (BRASIL,
2004a, 2004b). Para tanto, evidentemente, ndo é suficiente a mera inclusdo de
contetdos. Antes, é preciso que tais contetdos sejam inseridos na discussdo
da matriz que tem informado a memoria histérica e alimentado um idedrio de
fundo racista que ampara e legitima preconceitos e discriminagoes.

Ao completar vinte anos de vigéncia, tal legislagdo se depara com a im-
plementac¢io da BNCC. Desde a sua aprovagiao em 2017, os estados da federa-
¢do formulam e implementam uma nova proposta curricular que a tem como
eixo estruturador. O curriculo proposto encaminha, pois, os objetivos e os
contetidos que devem ser implementados na Educagido Basica. Trata-se de um
evento inédito na trajetdria curricular do Brasil - um curriculo nacional que
determina os conteildos minimos e os objetivos educacionais que devem ser
concretizados em todas as escolas do pais.

Alguns dos desafios sublinhados por Mauro Coelho e Wilma Coelho
(2021) em relagdo as determinagdes da BNCC e a formagdo para a ERER re-
pousam nas restricdes na formacéio de professores(as) de Historia: a auséncia
de critica em relacio a perspectiva eurocentrada e o pouco espago ocupado
pela Africa, cultura afro-brasileira e povos indigenas nos curriculos, entre ou-
tros desafios.

E necessario reavaliar essas determina¢des, mediante a busca de estraté-
gias que possam subverter esse cendrio restritivo por meio do qual os proces-
sos de formagdo de professores(as) — dentre os quais situam-se os(as)
professores(as) de Histdria — encontram-se configurados na contemporanei-
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dade. Na busca por estratégias, este artigo defende a problematiza¢io da te-
matica da ERER por meio desses espacos de formag¢ao, nos quais a temdtica
também ¢é mobilizada como forma de aprofundar a discussio e visibiliza-la,
tanto no &mbito académico quanto no contexto escolar.

Tal argumento se alinha aos objetivos do ProfHistoria, que ¢ identificado
por Elison Paim, Jane Bittencourt e Monica Silva (2021) como um Programa
destinado a formar professores(as) atuantes nas redes de ensino da Educagao
Basica, e também a contribuir para o desenvolvimento da qualidade da do-
céncia em Histdria.14 Considerando os objetivos desse Programa, convém
demarcarmos algumas dimensdes que subsidiarao esta reflexao.

Para as formulagdes acerca da formagdo continuada de professores(as),
mobilizam-nos as percep¢des de Francisco Imbernén (2010) acerca da “cons-
tante reconceitualiza¢do” que pauta tais processos. No tocante a prética peda-
gogica, incorporamos os debates de Maria Amélia Franco (2016), posto que
assumimos essa dimensdo a partir de seu carater de intencionalidade que a
torna uma “a¢do consciente e participativa”. Em Ivor Goodson (2003), as in-
flexdes sobre o curriculo prescrito e o curriculo ativo auxiliam-nos no dimen-
sionamento da natureza dessas duas dimensoes nos processos formativos de
professores(as) de Historia.

Para a reflexdo tedrico-metodoldgica, nos aproximamos das nogdes con-
ceituais de dominagdo simbdlica, articuladas ao de campo cientifico, tal como
formulado por Pierre Bourdieu (2012). Assim, as dissertagdes e a legisla¢ao
educacional serdo consideradas como a emergéncia de agentes sociais com-
prometidos com uma dada orientagdo sobre como agir no mundo. Outro
conceito a ser acionado para analise dos documentos sera o conceito de repre-
sentagdo, tal como proposto por Roger Chartier (1990, 1991). Segundo o au-
tor, as representagdes expressam formas de apropriagdo da realidade, orienta-
das pelo lugar social de quem as formula. Assim, as representacdes nao sao
percebidas como extratos da realidade, mas como construg¢des interessadas,
evidenciando as disputas que demarcam as lutas sociais. O conceito, entio, é
fundamental para identificar e refletir sobre como as dissertagdes produzidas
no ProfHistdria contribuem (ou nio) para o desenvolvimento de uma Educa-
¢do antirracista nessas duas décadas desde a implementacdo da Lei n.
10.639/2003.

Em tais processos, inspecionaremos a produ¢io advinda do ProfHisto-
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ria, 0 que ensejard a analise de contetido, organizando-a a luz das orientagdes
de Maria Laura Franco (2008) para situar as categorias que emergem nessa
produgdo no tocante a tematica da ERER, em relagdo as contribui¢des do Pro-
grama para a qualificagdo na formagdo continuada de docentes atuantes na
Educagido Basica para o enfrentamento do racismo na escola e o atendimento
as demandas da Lei. Assim, objetivamos mapear o avango daquelas produgdes
nessa tematica, no contexto dos 20 anos de publicagdo da Lei n. 10.639/2003,
para situar os perfis dos(as) autores(as) e orientadores(as) dessas produgdes
académicas e refletir sobre os objetivos e produtos presentes nas produgdes.

Indagar como a produgido do Programa aborda a ERER e viabiliza a dis-
cussdo sobre os objetivos tltimos da Educa¢io antirracista daqueles(as) que
atuam na Educagdo Basica implicou a realiza¢ido de um levantamento nos tra-
balhos produzidos nos quais a tematica fora contemplada. O trabalho mais
antigo localizado nesse levantamento foi publicado em 2016 e o mais recente,
em 2022.

Para o alcance dos objetivos, recorremos a dois critérios fundamentais. O
primeiro constituiu-se no levantamento das dissertagées do ProfHistoria no
repositdrio da Educapes e no site do ProfHistoria a partir de palavras-chave
que incorporassem o objeto central deste texto, quais sejam: Formagdo de
Professores(as); Educagio; Ensino de Histéria e Educacio das Relagdes Etni-
co-Raciais. O movimento implicou no acesso aos documentos e abstragio dos
resumos.

No segundo, verificamos os objetivos das produgdes académicas, o perfil
dos(as) autores(as) e dos(as) orientadores(as) e os produtos propostos nos
trabalhos. Esses documentos foram prescrutados com vistas a identificagdo
dos(as) autores(as) e seus(suas) orientadores(as) que produziram as discus-
soes por meio do acesso a Plataforma Lattes CNPq,15 averiguando os vincu-
los com a tematica antirracista na formacéio, pesquisa, extensio, publicagdes,
palestras etc. Esse movimento contribuiu para sopesar como os principios an-
tirracistas foram apropriados e concretizados nas dissertagdes, sobretudo no
que concerne a ERER.
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O PROFHISTORIA E A FORMACAO
CONTINUADA: SITUANDO O PROGRAMA

O Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia objetiva
proporcionar a formagio continuada de professores(as) de Histdria, qualifi-
cando-os(as) para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica. O Programa é
uma iniciativa de um grupo de professores(as) da Universidade Federal do
Rio de Janeiro,16 que em 2012 elaborou a proposta e a submeteu a Coordena-
¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), contando
com a participagio inicial de docentes vinculados a institui¢des das Regides
Sudeste (UFR]J, UER], UNIRIO, UFRR]J, UFF e PUC-Rio), Sul (UFRGS,
FURG, UFSM, UDESC e UFSC) e Norte (UFT). Com proposta recomendada
na 1482 Reunido do CTC-ES, ocorrida no periodo de 29 de julho a 2 de agos-
to de 2013, homologada pelo Parecer CNE/CES 23/2014, o Programa iniciou
as atividades em 1 de agosto de 2014, e atualmente esta avaliado pela CAPES
com a nota 4. Dados disponiveis na pagina do Programa indicam sua expan-
sdo atual, que conta com representacio de todas as regides brasileiras por
meio das institui¢oes que o integram:

Figura 1 — Regides e instituigdes

Lt

UFAC; UNIFAP;
UFPA;
UNIFESSPA;
UFRR; UFT
UESPIL; UFS

Fonte: Elabora¢do prépria a partir de dados do site do ProfHistorial7 — novem-
bro/2022 - maio/2023.
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O ProfHistéria abrange todas as regioes do Brasil. Envolve cinco estados
e seis instituigoes da Regido Norte. A Regido Centro-Oeste estd representada
por trés estados, e trés institui¢cdes. O Sul abarca trés estados e oito institui-
¢des. O Sudeste, trés estados e nove instituicdes, das quais seis se encontram
no estado do Rio de Janeiro. No Nordeste, o Programa mantém formagao em
oito dos nove estados da regido, compreendendo doze institui¢des. O seu ni-
vel de abrangéncia geografica ilustra, mais uma vez, a pertinéncia do Progra-
ma de Mestrado Profissional para a formacdo continuada de professores(as)
de Historia, atuantes na Educagdo Basica em todo o Brasil.

A pertinéncia aqui ressaltada ancora-se nas distingoes que Renato Ribei-
ro (2005) estabelece entre o mestrado académico e o mestrado profissional.
Enquanto o primeiro caracteriza-se pela imersio na pesquisa e na formagdo
do(a) pesquisador(a) a longo prazo, o segundo preocupa-se em desenvolver
uma formacédo de agentes que, por meio da pesquisa, agreguem valor a sua ati-
vidade. Nesse aspecto, a dimensdo propositiva, concretizada nas dissertagdes
produzidas no ProfHistdria encaminha a interlocu¢ao com a Educagéo Basica
e a formacio continuada daqueles(as) que o acessam na formagao stricto sen-
su mediante a indica¢do de um produto.

Tal interlocu¢ido com a Educagdo Basica estd presente desde o ingresso
do(a) professor(a) por meio de um sistema unificado, no qual todas as insti-
tuicdes atendem as disposi¢cdes de um tnico edital18 que prevé, como crité-
rios estruturantes, ser licenciado(a) e atuar como professor(a) da Rede Publi-
ca de Ensino, com o componente curricular Historia na Educagdo Bésica.

E nesse cendrio, que Moénica Silva demarca a histéria do Programa, situ-
ando-o em meio a uma “amplia¢do dos mestrados profissionais da area de His-
toria e Educagdo e também de outros mestrados profissionais em rede” (2021,
p- 1). Essa ampliacdo se conforma, na reflexdo de Flavio Fagundes, como res-
posta a uma demanda formativa com vistas a “resolucio de problemas na drea
de Historia” (2017, p. 36). O autor situa um cendrio no qual os profissionais do
campo reivindicam reformulag¢des nos processos formativos, contemplando a
efetividade da dindmica escolar, posto que a Educagdo Bésica é o espago de sig-
nificativa absor¢io dos(as) egressos(as) das licenciaturas em Historia.

O ProfHistéria integra o Programa de Mestrado Profissional para Quali-
ficacdo de Professores da Rede Publica de Educac¢io Basica - PROEB. Como
um Programa em rede nacional, ja alcangou quase 2.000 (dois mil)
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professores(as) que atuam na escola basica com o ensino de Historia (PAIM,
BITTENCOURT, SILVA, 2021) em todo o territdrio nacional, conferindo ao
Programa o status, identificado por Monica Silva (2021), de maior Programa
de po6s-graduagido na area de Histdria. A autora amplia esse status com as in-
dicagdes acerca da possibilidade de inserc¢do de professores(as) da Educacdo
Basica em uma “pos-graduagio stricto sensu de exceléncia, totalmente gratui-
ta e compativel aos principios de uma formagéo continuada que respeita a au-
tonomia docente” (2021, p. 1). Na compreensio de Ferreira (2016), as pecu-
liaridades da proposta, voltadas para professores(as) da escola basica,
conferem ao ProfHistoria a efetividade do principio da indissociabilidade en-
tre a formagéo profissional dos agentes que nele se inserem e a pesquisa com
articulagdes na area do curso. Em sua proposta, as representagdes acerca do
lugar do Programa inserem-no no ambito da formagao continuada para o en-
sino de Histéria como uma iniciativa promissora e potente.

As pesquisas desenvolvidas no ambito do ProfHistoria, desde a sua cria¢do, em
2014, vém apontando para a poténcia criativa, criadora e transformadora de in-
vestigagoes desenvolvidas por professores da educagio basica em seus contextos
de atuagido profissional e que sdo parte de uma politica de formagao que ja alcan-
cou quase 2.000 professores de Historia que ingressaram no curso, nas diferentes
instituicdes de todo o pais, até 2020. Essas investigagdes vém também impactan-
do diversos outros sujeitos e espagos escolares e nio escolares, mobilizando sabe-
res plurais e diversos, entretecidos a partir das demandas da histdria escolar em
multiplos contextos educativos no mundo contemporaneo, ancoradas nas de-
mandas sociais e urgéncias do tempo presente. (PAIM, BITTENCOURT, SILVA,
2021, p. 13)

Os aspectos que definem a poténcia da proposta do ProfHistoria também
se reportam aos agentes que o integram: os(as) professores(as) da Educagio
Basica em processo de formagéo. A articulagio de tais agentes a essa poténcia
advém das interlocug¢des no Programa, que incorpora docentes das cinco re-
gioes brasileiras, o que representa possibilidades de trocas de saberes, de inte-
ragoes encaminhadas entre distintos agentes do campo — no que se refere aos
territorios onde se inserem —, geragio de pertencimento e multiplas experién-
cias que alimentam essas interlocu¢des. A expansio desses didlogos também
tem se conformado por meio da oferta de disciplinas em rede e de modo re-
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moto, o que tem contribuido enormemente para a ampliagdo das interlocu-
¢des de diferentes agentes Brasil afora.

A EDUCACAO ANTIRRACISTA: OS INDICADORES
DA PRODUCAO ACADEMICA NO PROFHISTORIA

O propdsito de situar a tematica da ERER por meio das disserta¢oes pro-
duzidas no ProfHistdria concretizou-se mediante a vinculagdo entre os perfis
dos(as) autores(as) e orientadores(as); os objetivos das produgdes académi-
cas, voltadas para o ensino, formag¢do e ERER e a Lei n. 10.639/2003; e os pro-
dutos propostos pelos(as) seus(suas) autores(as). Tal articulagdo pauta-se no
epicentro das discussoes representadas por esses elementos, as quais reforcam
o0 nosso argumento de que, a despeito dos limites da formagdo continuada, os
debates acerca do racismo assumem maior visibilidade por meio da proposi-
¢ao desses produtos.

O levantamento partiu da produgdo do conhecimento do ProfHist6ria, a
partir das palavras-chaves inicialmente apresentadas, e identificou 31 (trinta
e uma) dissertacdes defendidas e publicadas pelo Programa entre os anos de
2016 a 2022.19 O entendimento inicial, constante do Quadro 1, revela dados
gerais relacionados ao tipo, quantidade e ano em que os trabalhos foram pu-
blicados.

Quadro 1 - Documentos utilizados — ProfHistéria — 2016/2022

2016 2018 2019 2020 2021 2022 Total

05 09 04 08 04 01 31

Fonte: Elaboragio propria a partir de dados do Educapes e site do ProfHistoria — novem-
bro/2022 - maio/2023.

O quadro 1 confere o entendimento de que ha um quantitativo maior en-
tre 2018 e 2020. Os demais anos se equiparam em termos de producio de dis-
sertagdes voltadas a tematica - cinco em 2016, quatro em 2019, quatro em
2021 e uma em 2022-, totalizando, conforme mencionado anteriormente, 31
(trinta e uma) dissertagdes. Esses documentos foram organizados, sistemati-
zados e categorizados de acordo com os objetivos e produtos neles expressos.

A identificagdo inicial nos oportunizou sopesar aspectos relevantes sobre
aproducio relacionada a ERER. Entendemos que tais aspectos, que devem ser
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problematizados, sinalizam movimentos singulares que definem um campo
(BOURDIEU, 2012), bem como o lugar ocupado pela temdtica no percurso
de 20 anos da Lei n. 10.639/2003.

Para dar cobro aos aspectos iniciais, o processo de trabalho analitico da
empiria apresenta uma diversidade de dissertagdes que se relacionam com a
temdtica da ERER. O perfil dos(as) autores(as) e orientadores(as) dessas dis-
sertacdes indica a presenca de 18 (dezoito) autoras e 13 (treze) autores; e 17
(dezessete) orientadoras e 14 (quatorze) orientadores. A distribui¢ao regional
das dissertagdes voltadas para a ERER, concentra o maior quantitativo no Sul
do pais, regido que abrange oito institui¢coes no Programa, e registra o maior
numero de produg¢des sobre a temdtica, com dez dissertagoes; nove institui-
¢des do Sudeste retinem 9 (nove) trabalhos; o Nordeste - regiao com o maior
numero de instituicdes participantes (12) — registra 5 (cinco) trabalhos; o
Centro-Oeste, com trés institui¢des, aparece com 4 (quatro); e o Norte, com
seis instituicoes, registra 3 (trés) dissertagdes.

Ampliamos o escopo do perfil, considerando a formagao inicial desses
agentes elaboradores de dissertagdes. Para o cumprimento dessa demanda,
recorremos a Plataforma Lattes CNPq, por meio da qual a formagéo inicial
em Historia representa a totalidade da formagao dos(as) autores(as) das dis-
sertagdes, com 31 (trinta e uma) incidéncias, 5 (cinco) dos(as) quais com for-
magdo em nivel lato sensu voltada para a ERER. Os interesses para o trabalho
na perspectiva da ERER orbitam em torno de experiéncias pessoais e profis-
sionais nas quais o racismo e as dificuldades na formagao inicial sdo aponta-
dos complicadores para o trabalho pedagogico com a tematica. No que toca a
formacio inicial dos(as) orientadores(as), a formac¢do em Historia com-
preende a trajetdria de formacao inicial de 28 (vinte e oito) desses agentes,
complementada por 2 (dois) com formagao inicial em Ciéncias Sociais e 1
(um) em Pedagogia. Sendo assim, cumpre-nos refletir que tais caracteristicas
da formagao inicial sdo indicadoras do seu alinhamento com os objetivos for-
mativos do Programa ProfHistoria, representando uma contribui¢io na for-
magcdo continuada desses agentes, que é identificada na formulagdo de Fran-
cisco Imberndn (2010) como uma estratégia de ampliagdo dos conhecimentos
advindos da formagao inicial.

O fomento de estudos com a tematica da ERER pelos(as) autores(as) dos
trabalhos sinaliza sentidos produzidos a partir da formagdo continuada. Tal
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formagdo sugere investimentos e ampliagdo de capitais de conhecimento, os
quais potencialmente se estendem aos diferentes espagos de atuagdo profis-
sional dos agentes atuantes na escola.

Esses sentidos sdo materializados por meio das produc¢des académicas re-
lativas a tematica da ERER e a escola, reiterando a relevancia do Programa em
abordar nos seus objetos de estudos a tematica da ERER. O argumento de
Wilma Coelho (2018) confere destaque a formacdo continuada de
professores(as) como agao estratégica para alteragdo de cendrios alheios a
ERER. Assim, essa rela¢do nos revela, a principio, possiveis perspectivas de
um trabalho pedagdgico orientado pela Lei n. 10.639/03 visando a sua imple-
mentagdo em todas as fases do processo formativo, seja na Educagao Superior,
seja na escola, em contraste com os subdimensionamentos da tematica perce-
bidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

Nesse aspecto, ressalta-se que o percurso da formagdo continuada dos
agentes do Programa encaminha-se por distintas dimensdes, dentre as quais
aquelas relacionadas a tematica da ERER como podemos identificar nos tra-
balhos alcados neste texto. Para alcanga-las, examinamos pormenorizada-
mente as dissertagoes, situando-os nas suas confluéncias e distanciamentos.
Contudo, todos preocupam-se com a ERER, a Lei n. 10.639/2003 e o ensino
de Histdria. Destacamos algumas dessas aproximagdes:

Quadro 2 - Titulos, objetivos e produtos

Religiosidade afro-brasileira

Titulo

Objetivo

Produto

Entre a cruz e o terreiro:
uma anélise em torno
da integragéo entre a
religiosidade afro-
brasileira

“Problematizar a marginalizagao dos
aspectos religiosos de matriz afro-brasileira
no ensino de histdria”.

Articulagdo
escola-museu

“Esse Terreiro tem
Histo6ria”: Ensinando
Historia e Cultura Afro-
-Brasileira por meio

de um estudo sobre

“Elaborar uma discussio cientifica e um
produto educacional que efetivamente
funcione como um recurso instrumental e
contribua tedrico-metodologicamente na
acdo de professores”.

Proposta de
livro didético

Candomblé
O Axé na Sala de Aula: “Contribuir para o adensamento das Pequeno
Abordando as Religides reflexdes tedrico-epistemoldgicas livro com

Afro-Brasileiras no
Ensino de Historia

envolvendo a abordagem da temética das
relagdes étnico-raciais”.

propostas de
atividades
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Julho de 2

Vinte anos da Lei n. 10.639/2003

Titulo Objetivo Produto
Por um ensino de vérias “Contribuir para a discussdo tedrico/ Minicursos
cores: formagao de metodoldgica do ensino de Histéria e para
professores a luz da Cultura Afro-Brasileira e Africana”. docentes.
historia e cultura
afro-brasileira e africana
A Formacio dos “Analisa? a,rr.lude.mqerl de perspectiva sobre o Cartilhas.
Docentes de Histéria e a ager.ltfz histérico indigena nc?s do.cumentos
Lei N° 11.6452008: oficiais das faculdades de Historia da

. Universidade Federal do Pard”.

mudangas de perspectivas
no trato da temdtica
indigena no ensino de
historia (2008-2018)
As politicas publicas de “Analisar as politicas publicas de formagdo Teméticas

formagao continuada de
professores/as para o
ensino de histdria
africana e afro-brasileira
nas escolas da rede
estadual do Cearé no
periodo de 2003 a 2018

continuada de professores/as do Estado do
Ceara, no wperiodo de 2003 a 2018, para o
combate ao racismo”.

para debates.

Entre prescrigdes e
praticas: uma proposta
para a formagao

“Propor reflexdes sobre os conteudos e
discursos da politica publica educacional
curricular para a disciplina de Histdria, nos

Ementa para
um programa
de formagio

continuada de professores | anos iniciais do Ensino Fundamental”. continuada.
no trabalho

Intelectuais Afro- “Analise da referida lei, a descrigao dos A propria
Periféricos e os Coletivos | coletivos e andlise de suas a¢des de formagdo | dissertagdo.
de Quebrada: a Lei como resisténcia ao racismo institucional”.

10.639/03 na pegada

valandi 4 moda

bandoleira

No despertar do batuk a “Explicitar como a tematica de Historia Proposta de
afirmacio de quem sou: da Africa e da Cultura Africana e formagio
um olhar sobre a Afro-Brasileira foi implantada no continuada
formacao de professores municipio de Dormentes-PE e, para

da Rede Publica do como se deu a formagao dos professores professores.

Municipio de Dormentes-
-PE para o Ensino de
Historia da Africa e
Cultura Africana e
Afro-brasileira

para trabalhar estd temdtica nas escolas”.
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Escola

Educagio Quilombola

Titulo Objetivo Produto
A Histéria da Africae dos | “Compreender de que maneira o ensino de Sequéncia
afrodescendentes vai a Histéria da Africa e dos afrodescendentes didatica.
escola: a Lei 10.639/2003 ¢ | vem sendo ensinado”.
os saberes docentes
A aplicagdo da Lei “Compreender e avaliar como a Lei Projeto de
11.645/2008 nas escolas 11.645/2008 que estabelece a inclusio no intervengao.
publicas de Ponta Pora: curriculo da temética indigena vem sendo
Subsidios para o ensino abordada pelos docentes de Histdria”.
da temitica indigena
A Educagdo das Relagoes “Discutir a Educagdo das Relagées Etnico- Material de
Etnico-raciais e o Ensino Raciais (ERER) e o ensino de Histéria e orienta¢do
de Histdria na Educac¢do cultura africana e afro-brasileira na para
de Jovens e Adultos Educagio de Jovens e Adultos (EJA)”. professores e
da Rede Municipal gestores da
de Florianépolis EJA.
(2010-2015)

Titulo Objetivo Produto

Relagoes étnico-raciais na
voz do professor: os
debates curriculares no
contexto quilombola

“Discutir a questdo étnico-racial
presente no curriculo”.

Proposta de formacéo
continuada para
professores em
plataforma online.

A aplicabilidade da Lei
10.639/03 no processo de
construcdo identitdria
numa escola quilombola
em Sao José da Tapera-
-Alagoas

“Analisar a aplicagdo da Lei
10.639/2003 (que trata da
obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira
e africana nas redes publicas e
particulares da educagdo no
Brasil) e suas contribuigdes para
a formagdo da identidade e
cultura de alunos”.

Cartilha.
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Curriculo

Vinte anos da Lei n. 10.639/2003

Titulo Objetivo Produto
Raga, racismo e questao “Analisar a abordagem, nos livros diddticos | Sugere anilise
racial no ensino de de Historia distribuidos pelo Programa de livros.
histéria: uma andlise a Nacional do Livro Didatico/PNLD, da
partir dos livros didaticos | questdo racial na sociedade brasileira”.
A representagio do “Objetivo pensar nas representagdes dos Guia
africano e afro-brasileiro africanos e afro-brasileiros presentes nas bibliografico.
nos livros didaticos de narrativas de livros didéticos de historia
Histdria apos a Lei produzidos e/ou aprovados pelo PNLD
10.639/03: entre escritos e | (Programa Nacional do Livro Didético)
perspectivas docentes apds a Lei 10.639/03”.

Titulo Objetivo Produto
Entre o visivel e 0 “Visou a identificagdo dos elementos que Sequéncia

invisivel: a branquitude e

caracterizam os principais aspectos da

didatica para

as relagdes raciais nos branquitude dentro do curriculo de trabalhar
conteudos curriculares de | Historia, através do livro didéatico”. branquitude.
ensino de histdria

Ensino de Historia, “Identificar contribui¢des dos referenciais Sequéncia

educacio das relagoes

tedricos da branquitude e da colonialidade

didatica para

étnico-raciais e para os estudos do campo do ensino de trabalhar
branquitude: proposi¢des | Histdria sobre a educagao das relagoes branquitude.
para os curriculos dos étnico-raciais”.
anos finais do Ensino
Fundamental
Interculturalidade e “Identificar e analisar aproximagdes e Jogo
Decolonialidade no distanciamentos entre a proposta curricular | educativo.
curriculo de histéria: do municipio do Paulista, em Pernambuco,
Olhares para a reeducagdo | e o atendimento a Lei 10.639/2003 e as
étnico-racial em turmas Diretrizes
dos anos finais do Ensino | Curriculares Nacionais para a Educagao
Fundamental das Relagdes Etnico-Raciais no ensino

de Historia”.
O ensino de Histdria da “Produzir uma metodologia de ensino de Produtos
Africa e da Cultura Afro- | Histéria de orientagdo decolonial”. educacionais
brasileira: uma proposta (textos

de agdo decolonial em
conexio com a didatica
da historia

didaticos e
apresentacoes
de slides).

Julho de 2023
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Musica

Titulo Objetivo Produto
Samba-enredo e “Permitir aos alunos a produgio de Sequéncia
trajetrias negras: uma conhecimento histdrico a partir de uma didatica.
proposta de sequéncia sequéncia didatica ancorada por uma
didatica para o Ensino de | pesquisa sobre a histéria das escolas de
Histéria e Cultura Afro- samba desde a década de 1920 e dos
brasileira sambas-enredo de temdtica afro até hoje”.

Elza Soares na escola: “Desenvolvimento de praticas didaticas Livro de

Género e relagdes étnico-

sobre género, raga e classe no ensino de

atividades e

raciais na musica popular | historia”. andlise de
brasileira e no ensino de cangoes.
historia

Samba de escola: o uso “Apresentar as potencialidades que o uso de | Proposigoes

dos conceitos de memoria
e identidade para a
educagio das relagoes
étnico-raciais

musica possui para o ensino de historia da
Africa e da cultura africana e afro-
brasileira”.

de atividades.
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Vinte anos da Lei n. 10.639/2003

Titulo Objetivo Produto
A questio indigena no ensino | “Contribuir - por meio de uma Jornal
de histéria através da aproximacdo com a leitura das produgdes confeccionado

produgao do jornal

académicas sobre a tematica - com a
ampliagdo da perspectiva dos alunos acerca
da realidade social indigena”.

pelos alunos.

Construindo visibilidades “Refletir sobre o Patriménio Cultural de Roteiro
na cidade de Sdo José/SC: Sdo José, abordando questdes relativas a didético
uma proposta de ensino de histéria da escravidao na localidade”. destinado a
histéria e patriménio professores.
cultural dos povos africanos e
afrodescendentes
Da autobiografia ao jogo: “Propor o ensino das relagdes étnico- Jogo
o ensino das relagdes raciais pelo viés da construcao e utilizagao educativo.
étnico-raciais a partir das de jogos de tabuleiro com fins didaticos”.
experiéncias de Mahommah
Gardo Baquaqua
Educagio das Relagoes “Associar esta abordagem [da literatura Jogos
Etnico-raciais, Ensino de africana] a Educacdo das Relagoes educativos.
Histéria da Africa e Literatura | Etnico-Raciais nos anos finais do
Africana: o Amkoullel, O Ensino Fundamental”.
menino fula, de Amadou
Kampéaté B4, nos anos finais
do Ensino Fundamental
Ensinando outras historias “Tensionamento das percepgdes vigentes Fanzine.
sobre a casa da feitoria velha sobre o patriménio cultural do municipio,
através de um zine: uma contribuindo para a educagio das relagdes
proposta de Educagio das étnico-raciais”.
Relagdes Etnico raciais no
Ensino de Histéria em Sao
Leopoldo - RS
Ensino de Historia e “Dar visibilidade aos processos de Video e
Educagéo patrimonial no sociabilidades entre estudantes, que podcast.
trato com as Relagdes Etnico- | demandam sobre as relagdes étnico-
-raciais no Ambiente escolar raciais”.
O caminho de casa: ensinar “Evidenciar as questdes relacionadas a Trilhas de
histéria com a literatura e problematica étnico-racial”. Estudo.
educar-se nas Relagoes
Etnico-raciais
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Titulo Objetivo Produto
P A Educagio para as “Investigar interfaces de memrias e Indicagoes
-8 Relagdes Etnicorraciais experiéncias de professoras de Historia a bibliogréficas.
g no Ensino de Histéria: partir da analise da implementagao da lei
é’ memorias e experiéncias 10.639/2003”.
de professoras da
educagdo bésica

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do Educapes e ProfHistéria — novembro/2022
- maio/2023.

As categorias acima demonstram que prdticas pedagogicas e formagdo de
professores compreendem as maiores incidéncias dentre as dissertagdes, con-
sequentemente, com o maior alcance de proposi¢des em termos de produtos
no ProfHistoria. Essas duas incidéncias suscitam outras possibilidades de
aprofundamento da investigagdo acerca dessas produgdes académicas, espe-
cialmente no encaminhamento que é conferido aos produtos, no seio da esco-
la, tanto em relacdo as praticas pedagdgicas quanto a formacgio de
professores(as).

Ainda podemos identificar a recorréncia de estudos que problematizam
Religiosidade Afro-brasileira, Escola, Educag¢ao Quilombola, Racismo e Livro
Didadtico, Curriculo, Musica e Memdrias, os quais ampliam os estudos relacio-
nados a temdtica. Em se tratando de diversidade, as muitas dimensdes a ela
afeitas oportunizam investigagdes futuras que tendem a contribuir com os
processos formativos no contexto educacional brasileiro, sobretudo em razao
de apenas 29% das secretarias municipais de Educacdo, apresentadas na pes-
quisa do Instituto Geledés (BENEDITO; CARNEIRO; PORTELLA, 2023),
respeitarem a Lei n. 10.639/2003 de forma satisfatoria.

As inflexdes acerca dos produtos apresentados nos trabalhos revelam es-
tratégias para a formagio de professores(as) e demais profissionais da escola
bésica - como espago de Educagido formal — e em outros espagos que com-
preendem circulagdo de saberes culturais voltados para ERER. Os produtos
voltados a formagdo por meio de articulacées escola/museu; livros diddticos,
minicursos; cartilhas; propostas de formagdo continuada para professores(as) e
gestores(as); videos; podcasts; trilhas de estudos; sequéncias diddticas; roteiros
diddticos; jogos educativos; fanzine e guias bibliogrdficos, orientados pela te-
matica da ERER na escola, sinalizam a interlocu¢io por meio da pds-gradua-
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¢do entre as pesquisas fomentadas na universidade e a escola basica como es-
paco de atuagio profissional desses agentes.

A relevancia desse movimento de interlocu¢io entre a universidade e a
escola basica ja fora objeto de reflexdo em trabalhos como os de Wilma Coe-
lho (2005) e Wilma Coelho e Mauro Coelho (2018), cujo entendimento reside
na possibilidade de se constituir caminhos — ainda que neles nao se esgotem —
para a amplia¢do de conhecimento da tematica da ERER. Entre eles estdo a
realizagdo de projetos pedagdgicos nas escolas em a¢des voltadas a formagao
continuada de professores(as) e de coordenadores(as) pedagdgicos(as), en-
tendendo estes(as) como profissionais que encaminham estrategicamente o
cotidiano da escola.

Assim, o entendimento da importincia da forma¢io continuada de pro-
fissionais para atuagdo na Educag¢do Basica assume concretude por meio da
proposta formativa do ProfHistoria. Essa formagéo, reiteramos, representa
uma estratégia de didlogo permanente entre a universidade e a escola basica e
auxilia estruturalmente os(as) docentes no exercicio profissional, posto que
propicia consolidagdes, ampliagoes e criticas de praticas em curso. Também
representa a viabiliza¢do de praticas nas quais a Lei ainda ndo é implementa-
da ou sequer constitua objeto de conhecimento dos agentes que nela se inse-
rem. Ao compartilharmos a compreensdo de Maria Amélia Franco (2016),
que refere-se ao caréter de intencionalidade das prdticas pedagégicas, enten-
demos que essa interlocugio se favorece do trabalho consubstanciado na es-
cola, no tocante a ERER.

A consolida¢do de um campo de conhecimento que reflete, entre outros
aspectos, o estudo dos problemas reais da escola, entre os quais figuram o pre-
conceito e a discriminagéo racial, nos convoca as intervenc¢des com vistas a
subversdo de um cendrio que tem permeado as experiéncias daquele espaco,
ha muito descortinadas pela literatura especializada no curso desses vinte
anos da promulgac¢io da Lei n. 10.639/2003. Desse modo, quanto maior o in-
vestimento intelectual, social e politico, maior a possibilidade de enfrenta-
mento consubstanciado de tal fendmeno na sociedade brasileira. A consolida-
¢do desse didlogo parece requerer a ampliagdo de novas produgoes e politicas
publicas que promovam a reversio do panorama historicamente instaurado
na sociedade brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso deste estudo, nos ocupamos em mapear o avango das pro-
dugoes do ProfHistdria, decorridos vinte anos da Lei n. 10.639/2003. O traba-
lho para obtencdo de tal objetivo demandou o esfor¢o de compreender como
a produgio do Programa tem abordado a Educagio das Relagdes Etnico-Ra-
ciais como agdo estratégica de investigagao e a discussao da Educagao antirra-
cista pelos agentes que atuam na Educagio Bésica.

O balango das produgoes académicas do ProfHistoria revela a existéncia
de um movimento de investiga¢des relacionadas a tematica da ERER no Pro-
grama. Inflexionamos que, em grande medida, esse movimento é orientado
pelas demandas oriundas da Lei n. 10.639/03 articuladas a propostas de en-
frentamento dos problemas encontrados na escola basica. Depreende-se,
também, que outros objetos relacionados a tematica sio problematizados em
espacos de Educac¢io ndo formal, com propostas voltadas & ampliacio de sa-
beres e conhecimentos voltados a ERER no periodo abarcado pelos documen-
tos utilizados para esta reflexio.

Inferimos que os agentes que produzem o conhecimento acerca da tema-
tica da ERER no ProfHistoria alimentam o permanente didlogo com a escola
basica por meio de sua atuagdo profissional. Isso se confirma pelo levanta-
mento dos Curriculos Lattes, revelando, portanto, a preocupagio desses agen-
tes em alterar o campo no qual estdo inseridos por meio de estratégias de pes-
quisas inteligiveis.

Conbhecer o perfil de quem produz acerca da tematica revela avancos e
confere uma importante visibilidade 8 ERER. Dentre outras dimensdes, a re-
levancia esta representada na interlocu¢io dos estudos voltados para a escola
bésica. Também reside nas discussdes pautadas nas orientacdes da Lei n.
10.639/03, quando reconhecem as teméticas voltadas, com maior incidéncia
na empiria analisada, para as prdticas pedagégicas e a formagdo de
professores(as) como um exercicio estratégico desse movimento, que sugere o
compromisso engendrado pela ERER e pelo aprofundamento da tematica.
Sugere ainda a implementagao preconizada pela Lei n. 10.639/2003 e seus
marcos normativos, pela literatura especializada e por parte dos processos
formativos encaminhados pelas universidades — a despeito dos seus limites -,
além daquele fomentado pelas universidades que integram o ProfHistoria.
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A promulgacdo da Lei impele a um movimento identificado por Mauro
Coelho e Wilma Coelho como um “amadurecimento da reflexdo sobre as te-
maticas entre os docentes” (2013, p. 94). Decorridos vinte anos da promulga-
¢do da Lein. 10.639/2003, o movimento continua impondo, dentre outros in-
vestimentos, um debrucar-se acerca dos debates sobre a formacgdo de
professores(as), em consonancia com a tematica racial, com vistas a situar a
conformidade das reflexdes e a visibilidade que conferem a temadtica no per-
curso de duas décadas da promulgacdo da Lei. Assim, a reflexdo ora encami-
nhada situou um panorama dos debates sobre formaciao continuada de
professores(as) e a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais a partir da produgiao
do ProfHistéria.

Em primeiro lugar, o perfil dos(as) autores(as) converge para a formagéo
inicial em Historia, ainda que o Programa, nos seus critérios de admisséo,
considere licenciados(as) de outras dreas. Em nivel lato sensu, registra-se a
formacdo do(as) autores(as) relacionada a diversos campos do conhecimento,
cinco dos quais alinham-se & Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. No caso
dos(as) orientadores(as), a formacéo stricto sensu de 18 (dezoito) dentre os
31(trinta e um) vincula-se & Histdria. A segunda maior incidéncia de forma-
¢d0 (9) é em Educagdo. Em segundo lugar, os objetivos e produtos com maior
incidéncia sugerem problematizagdes e proposi¢des que referem-se ao escopo
do Programa como espaco de formagio e reflexdo sobre a Educagio relacio-
nada a diversidade, no que concerne ao racismo e as estratégias de subversio,
em meio aos inumeros desafios que ainda estdo presentes nos processos de
formacdo inicial em relagdo a tematica (COELHO; COELHO, 2018). Ainda
assim, os objetivos e produtos oportunizam investiga¢des futuras que ten-
dem a contribuir com os processos formativos no contexto educacional brasi-
leiro, compondo um debate em aberto e em ampliagdo em campos acionados
tanto pela Historia quanto pela Educagéo.
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SOARES, 2017) e o impacto na formagao de professores de Historia (COELHO; COELHO,
2018; COELHO; BRITO, 2020); as estratégias metodoldgicas para a sua implementagao (
ADAD; SANTOS; SILVA, 2021), assim como aqueles que relacionam essa implementagio
aos aspectos especificos das disciplinas (ALVES; MARCELINO, 2018) no ensino de Artes;
no ensino de Quimica (ALVINO, 2021; 2020); no ensino de Histéria (ANDRADE, 2020);
no ensino de Sociologia (BRAVIN et al, 2020); no ensino de Geografia (GIROTTO, BENE-
DETTI, 2018); e no ensino de Educac¢io Fisica (MOREIRA; SILVA, 2018). As reflexdes
ainda se voltam aos impactos da Lei, mesmo decorridos anos de sua implementagao (NAS-
CIMENTO, PERDIGAQ, 2021; RANGEL, 2020; SARAIVA; LANDIM, 2020).

>Em 2008, a legislagdo inclui os estudos da cultura dos povos indigenas nos estabelecimen-
tos de Ensino Fundamental e Médio por meio da Lei n. 11.645/2008.

¢ Conforme discorrem Jurandir Araujo e Beatriz Giugliani (2014).

7 Odair Souza, et al. (2022) tratam da discussdo para “além do Dia da Consciéncia Negra”.
Outros artigos reiteram a premissa defendida por Coelho M. e Coelho W. (2013, 2018)
acerca desta questao (SILVA; SEVERO, 2021).

8 Katia Abud assinala que “ndo ha nenhum professor que nele nio se apoiou” (1984, p. 81),
e Selva Guimardes assevera que o livro assume um lugar absoluto nas aulas de Historia
(1993), argumento reiterado por Erinaldo Cavalcanti (2016) na reflexdo acerca da grande
influéncia do livro didatico no exercicio da docéncia na Educacio.

? Juliana Filgueiras (2013) tece criticas relativas aos processos de avaliagdo do livro didatico.

1" Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io Secretaria de
Educagéo Basica. Edital de convocagéo para inscrigdo no processo de avaliagao e selegdo de
obras didaticas a serem incluidas no Guia de Livros Diddticos para os Anos Finais do Ensi-
no Fundamental - PNLD/2008. p. 4.; idem. Edital de convocagio para inscrigio no proces-
so de avaliagdo e selegdo de colegdes didéticas para o Programa Nacional do Livro Didatico
- PNLD 2011. p. 46; idem. Edital de convocagao para o processo de inscrigao e avaliagdo de
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colegoes didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2014. p. 65. Todos
disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-
-programas-livro/item/3014-editais-anteriores. Acesso em: 9 jan. 2023.

I Entre as discussdes relevantes acerca do assunto, destacamos os trabalhos de Maria do
Socorro Oliveira (2012); Julia Matos (2012); Jackson Debona e Renilson Ribeiro (2014);
Helenice Rocha e Flavia Caimi (2104); Flavia Caimi e Sandra Oliveira (2017); Geyso Ger-
minari e Anderson Moura (2017).

12 Benedito Eugénio e Andirana Lima (2015) demarcam que, apesar da presenca da temati-
ca na maioria das obras analisadas, a maioria das imagens dos livros remete os negros a
visdo de subalternos e sofredores e os relaciona ao periodo da escravidiao. Mauro Coelho e
Helenice Rocha (2018) asseveram que o protagonismo indigena estd ausente das narrativas
relacionadas aos processos histdricos.

13 Sobre a discussdo, conferir os trabalhos de Luis Alberto Gongalves e Petronilha Silva
(2000); de Poliene Bicalho (2010); Marcos Freitas e Iraildes Torre (2016); Nilma Gomes
(2017); Fernando Fernandes e Mauro Coelho (2018).

' Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/profhistoria.

15 Acesso entre novembro/2022 e maio/2023.

16 Conferir histérico do ProfHistéria em http://site.profhistoria.com.br/historico.
'7 Conferir em http: //prothistoria.com.br/universidades-participantes.

'8 Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/wp-content/uploads/2022/09/edital_pro-
fh_2023.pdf.

1 O recorte temporal delimitado considera a disponibilidade dos trabalhos que se encon-
tram no site Educapes. O trabalho de levantamento ocorreu nos meses de novembro de
2022 a maio de 2023, a partir dos enderegos eletronicos: https://educapes.capes.gov.br e
https://www.profhistoria.com.br. Adotamos os dois repositérios, em face de um descom-
passo nas informagoes entre ambos, dentre os quais o niimero total de trabalhos produzi-
dos: no primeiro enderego, encontramos um nimero infinitamente inferior ao registrado
no segundo.
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