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RESUMO

No continente africano e na didspora
negra, tém acontecido movimentos pela
descolonizagdo do saber, a despeito de
séculos de reiteracdes de discursos pseu-
docientificos que celebraram suprema-
cias brancas europeias nos espagos de
produgdo e circula¢do de conhecimen-
tos. Ao longo do século XX, diferentes
geracdes de pesquisadoras/es, estudan-
tes e ativistas mobilizaram empreendi-
mentos intelectuais de profundos im-
pactos politicos dentro e fora das
universidades, trazendo a tona a proble-
matica da (re)escrita da Historia no en-
frentamento ao racismo e ao eurocen-
trismo. Neste artigo, discutimos as
formas pelas quais a pesquisa e o ensino
de Histéria da Africa tém se relacionado
com praticas de autoemancipacéo, auto-
gestdo e autorrepresenta¢do por meio de
experiéncias no Brasil e na Africa do Sul.
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ABSTRACT

On the African continent and on the
black diaspora, there have been move-
ments for the decolonization of knowl-
edge, despite centuries of reiterations of
pseudoscientific discourses that cele-
brated European white supremacy in the
spaces of production and circulation of
knowledge. Throughout the 20th centu-
ry, different generations of researchers,
students and activists mobilized intellec-
tual undertakings with profound politi-
cal impacts inside and outside universi-
ties, bringing to the fore the problem of
(re)writing History in the face of racism
and Eurocentrism. In this article, we dis-
cuss the ways in which research and
teaching of African History have been
related to practices of self-emancipation,
self-management and self-representa-
tion through experiences in Brazil
and South Africa.
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No inicio do século XXI, liderancas dos paises africanos discutiram no-
vas possibilidades de integragio dos povos da Africa, visando estratégias de
articulagées, unidade e cooperagdes. Em julho de 2002, em Durban - Africa
do Sul, langaram a Unido Africana (U.A.), que atualizava um conjunto de
projetos de integracdo que foram forjados nos contextos das lutas pelas inde-
pendéncias, ao longo do século XX. Nos documentos inéditos apresentados, a
instituicdo retomou a antiga reparticdo da Africa em cinco regides (norte, oes-
te, leste, centro e sul), mas acrescentou uma sexta proposigao regional, cons-
tituida pelas didsporas africanas decorrentes do trafico negreiro e das migra-
¢des recentes (M'BOKOLO, 2011, p. 708).

Ao proclamar o que seria uma coalizdo dos povos, e ndo dos Estados, a
Unifdo Africana desafiava no¢des convencionais de fronteira, trazendo a tona
uma concepgio de coesdo que acionava memorias, ancestralidades, desejos de
continuidades, assim como de outros caminhos narrativos.

Para além das estratégias e das implicagoes politicas desse pronuncia-
mento, interessou-nos pensar na for¢a simbdlica que essa consideragio rever-
bera nos territorios marcados pela forte presenca de gente negra. A concepgao
de que territdrios da Didspora Africana se configuram como uma das regides
do continente gera tensdes nos projetos das cartografias ocidentais, marcados
por relagdes assimétricas que desenharam e nomearam diversas partes do
mundo (AWASON; BOJANG, 2009).

No Brasil, foi a antropdloga negra Lélia Gonzalez (1988), que ha mais de
trinta anos propds uma reconfiguragao das nogoes de territério e de identida-
de que estruturam a chamada “América Latina”. A pensadora defendia que os
potenciais civilizatorios dos povos originarios amerindios, assim como dos
povos africanos, eram encobertos e silenciados frente as estratégias coloniais
de dominio dos europeus, que tudo tentavam nomear e significar. Com esses
argumentos, Lélia Gonzalez, que também era ativista do movimento negro,
descentralizava tal projeto, renomeando esse territorio como Améfrica, insti-
tuindo uma agenda que era politica e também teérica, na medida em que en-
travam em disputas os sentidos de autonomia e de pertencimentos identitd-
rios que estiveram assentados nas empresas coloniais e nas instituigdes que as
legitimavam.

Estas duas consideragées - territérios diaspdricos como parte da Africa e
a Améfrica disputando outros referenciais de pertencimentos aqui - nos in-
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formam sobre a emergéncia do reconhecimento das violéncias coloniais e dos
seus legados, bem como sobre novas estratégias de emancipacio e de conquis-
ta de soberanias politicas, culturais, econdmicas e intelectuais dos povos que
foram colonizados tanto no continente africano quanto no Brasil. A esses
movimentos de sublevagio estd ligada a emergéncia da critica as institui¢oes
responsaveis pela producio, circula¢do e consumo de conhecimentos - como
as escolas, universidades, museus, bibliotecas, etc. — que foram, ao longo do
tempo, verdadeiros laboratorios de aperfeicoamento dos discursos de sobera-
nia racial e civilizacional branca europeia.

Em solo brasileiro, as lutas dos povos negros por acesso a educagéo antir-
racista e pelo direito a histéria culminaram na promulgacao da Lei 10.639, em
2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino das histdrias e culturas africa-
nas e afro-brasileiras nas escolas. Tal dispositivo foi alterado em 2008 pela Lei
11.645, quando a histéria dos povos indigenas foi também incluida. Esse fato
implica em assumir que é parte das estratégias de dominio colonial o controle
da escrita e do ensino de histdria, e que os movimentos sociais negros e indi-
genas protagonizaram um dos mais profundos debates em torno de uma qua-
lificacdo da educacio territorializada, corporificada e critica na historia da
educagao brasileira. Esse marco normativo ¢ também compreendido como
um desdobramento das a¢oes da ITII Conferéncia Mundial das Nag¢des Unidas
contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Cor-
relata, que ocorreu em setembro de 2001, em Durban, na Africa do Sul. Na
ocasido, o Brasil, juntamente com outros 170 paises, definiu estratégias a nivel
global para o combate ao racismo e a discrimina¢ao em multiplas manifesta-
¢Oes, e uma delas se relacionava ao enfrentamento ao eurocentrismo na pro-
ducio do conhecimento.

Sueli Carneiro (2002) relata que eventos pro-Conferéncia, que ocorre-
ram no Brasil e na América Latina, promoveram muitas das pautas levantadas
em Durban, evidenciando que o racismo é uma construgao historica e global.
Ela destaca o debate agenciado pelas organizacdes de mulheres negras, que
denunciaram a interseccionalidade entre género e raga como fator de opres-
sdo e de exclusdo multidimensional.

Na Conferéncia de Durban, o cendrio foi marcado por conflitos e dispu-
tas, tendo em vista que os paises ocidentais tentaram minar o evento. Ao mes-
mo tempo que as ideologias eurocéntricas de superioridade estavam sendo
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questionadas, a possibilidade de reconhecimento dos danos humanitarios e
geopoliticos causados pelo colonialismo e suas consequéncias histéricas abri-
ria brechas juridicas para que reparagdes fossem exigidas pelos povos coloni-
zados, sobretudo no continente africano, frente ao trafico transatlantico, a es-
craviddo e a espoliagdo colonial. A aprovagdo da Declaracgio e do Plano de
Acéo da Conferéncia de Durban é considerada uma conquista para os povos
negros, dado que as Nagoes Unidas reconheceram a urgéncia de implementa-
¢do de politicas publicas por parte dos Estados e organismos internacionais,
além de outras medidas de a¢do afirmativa em compensagio das desvanta-
gens e assimetrias socioecondmicas vivenciadas pelos povos negros, com o es-
copo de se promover a igualdade racial e de género (CARNEIRO, 2002).
Como palco simultineo do langamento da Unido Africana e da referida
Conferéncia de Durban, a Africa do Sul tem experimentado movimentos re-
centes de critica curricular e de gestdo nas suas institui¢des de ensino supe-
rior. Diante do exposto, discutiremos as relagdes entre pesquisa e ensino de
Histdria da Africa, didspora e perspectivas emancipatérias dentro e fora das
Universidades, considerando também as experiéncias brasileiras.

UNIVERSIDADE, COLONIALISMO E RETORICA HISTORIOGRAFICA

Nos territdrios colonizados, as universidades tém diferentes contextos e
histérias de criagdo, porém constituem o conjunto de dispositivos que inte-
gram a engenharia dos poderes sociais, juntamente as escolas, igrejas, con-
gressos, legislagdes etc., estabelecendo a estrutura social responsavel por legi-
timar os empreendimentos imperialistas (MUDIMBE, 2013). Segundo
Ndlovu-Gatsheni (2016, p. 209), o transplante do modelo de universidade
ocidentalizada da Europa para as possessdes coloniais resultou em “«univer-
sidades em Africa» em vez de «universidades africanas»”. Em meados do sé-
culo XX, destacavam-se no continente as Universidades Makerere em Uganda
e Ibadan na Nigéria, que, ap6s 1945, foram aprimoradas.

A implementagio das institui¢oes educacionais, como escolas e universi-
dades, concorrem com resisténcias a doutrinagdo estrangeira, que se manti-
nha na prevaléncia dos contetudos assimissionalistas europeizantes, com o au-
xilio dos livros didaticos, que retratavam os africanos como selvagens. Dessa
maneira, a defesa da descoloniza¢do da educag¢do no continente é um projeto
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de libertacdo de longa data, que constituia, inclusive, nas lutas pelas indepen-
déncias. Mesmo ap06s o fim do periodo colonial, 0o modelo de educa¢io da co-
lonia foi mantido em muitos lugares e um dos principais sintomas foi a difi-
culdade de fazer das instituigdes de ensino e pesquisa espagos de experiéncia
plurilinguistica, além, é claro, de majoritariamente implementarem nogoes
curriculares de base epistémica externa as realidades locais. Na perspectiva de
Ngugi wa Thiong’o (1986), esse modelo funcionou como uma espécie de
“uma bomba cultural” através da “invasdo do universo mental africano”.

A conquista da independéncia politica dessas nagdes resultou no impul-
so de “africanizar” as universidades. Nio obstante, o projeto de descoloniza-
¢d0 na década de 1960 ndo conseguiu gestar “universidades genuinamente
africanas”, pois, apesar da introdu¢do dos chamados Estudos Africanos, ndo
ensejou uma rebelido epistemologica radical capaz de romper com a episte-
mologia eurocéntrica (pre)existente, dado os desafios da incipiente contrata-
¢do de professores negros e da necessidade de mudangas curriculares, como a
adogao de tedricos africanos. Acrescenta-se a isso de que a maioria dos acadé-
micos era proveniente de universidades “ocidentalizadas” (NDLOVU-GAT-
SHENT, 2016).

A reprodugio de sistemas de ensino coloniais continuou a impulsionar
um conhecimento assimisionalista e alienador, a exemplo de Cabo Verde
(MONIZ, 2009). Essa demanda foi uma preocupagdo do Partido Africano da
Independéncia e Unido dos Povos de Guiné-Bissau e Cabo Verde - PAIGC!
que, sob o olhar atento e revoluciondrio do lider Amilcar Cabral, buscou des-
pertar a consciéncia histérica dos povos dessas duas nagdes através da cultura,
educacio e politica no contexto das lutas anticoloniais. Vale também destacar
que na década 1970, o educador Paulo Freire auxiliou na alfabetiza¢ao de pai-
ses africanos durante seus processos de democratizagido do ensino, quando
pretendiam adotar projetos de educagio libertaria, especialmente nas ex-co-
lonias portuguesas: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe
e Mogambique (BULHOES; OSORIO; DE SANTANA, no prelo), estabele-
cendo um marco extraordinario de cooperacio entre esses paises.

No que concerne a esse aspecto, Leigh-Ann Naidoo (20013) investiga a
influéncia da Pedagogia Radical de Paulo Freire no Movimento da Conscién-
cia Negra (BCM) - constituido por organizagdes estudantis tais como a South
African Students Organization (SASO) - em sua luta anti-apartheid; tendo-se
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em vista que a educacgio era entendida como um ato politico de refelexao cri-
tica para a transformacéo social. Em 1972, Steve Biko? e outras liderangas na-
cionais do BCM participaram de uma formacao sobre alfabetizagdo e Pedago-
gia critica de Paulo Freire, ministrada por Anne Hope, que em parceria com e
Sally Timmel, desenvolveu um projeto na Africa do Sul de inspiragio freirea-
na - Training for Transformation, titulo de publica¢do na qual eles relatam es-
sa experiéncia e a importancia das concep¢des e dos métodos de Freire para as
lutas emancipatérias em Africa.

Na atualidade, Regis, Gomes e Nhalevilo (2022) fazem uma incursao te-
orico-analitica nas politicas curriculares desenvolvidas na Africa do Sul, Mo-
cambique e Brasil, recorrendo aos seus arcaboucos legais. Embora sejam pai-
ses diferentes sob diversos aspectos, eles possuem curriculos fundamentados
em logicas eurocéntricas. Por conseguinte, as autoras defendem que a articu-
lagdo das experiéncias educacionais entre a Africa e didsporas podem contri-
buir para a descoloniza¢io dos curriculos eurocentrados, pois conecta as lutas
anticoloniais em resisténcia a hierarquizagao, subalternizagdo e “inferioriza-
¢do das diferentes maneiras de ser, viver e conhecer impostas aos povos afri-
canos e afrodescendentes na didaspora e presentes nos curriculos escolares”
(REGIS; GOMES; NHALEVILO, 2022, p. 91).

Se as experiéncias coloniais que marcam os territorios brasileiros e afri-
canos foram estruturadas na destrui¢do paulatina de referenciais de dignidade
e autonomia das comunidades, tal processo nio teria sido possivel sem o ata-
que as identidades, narrativas, cosmologias, conhecimentos e espiritualidades
dos povos colonizados. E por isso que Amilcar Cabral (1972) compreendia
uma relac¢do intrinseca entre cultura, luta e histdria. Ele defendia que, em con-
texto de disputas e de lutas anticoloniais, os potenciais de subleva¢io dos po-
vos precisam ser ancorados num profundo conhecimento do mundo “ante-
rior ao colonialismo”. Para o revoluciondrio, a cultura era um locus de
salvaguarda e de compreensdo do “quem somos/quem fomos/como esta-
mos”, e era a Histdria - resultado da andlise dos fatos e das possiveis revela-
¢bes — que poderia orientar sentidos e direcionamentos das lutas e, por conse-
guinte, da elaboragdo dos projetos de sociedade almejados no presente.

Tanto na pesquisa quanto no ensino, a Histéria é um campo do conheci-
mento disputado por diferentes grupos, porque sabe-se que as memorias e as
narrativas que se configuram dela em multiplas linguagens tém poderes de
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mobilizag¢oes de sentidos. Se ela pode ajudar a orientar ideias, pode alterar as
realidades. “Guerra de narrativas” é como o historiador canadense Christian
Laville (1999) reporta-se ao fendmeno dos embates que tém acontecido em
varios lugares do mundo desde que tentaram e tentam colocar em pratica um
ensino de Historia critico que busque fugir das orientagoes cléssicas das nar-
rativas patrias que fundou esta drea do conhecimento e campo disciplinar no
século XIX, no boom do Estado-nagio.

O campo “Histéria da Africa” (ou “Histéria na Africa”) ¢, nessa perspec-
tiva, um caso exemplar para pensar as tensdes associadas entre disputas de
narrativas/disputa de poderes que tém uma trajetoria prépria. No caso da co-
lonizagao europeia em territdrios americanos e africanos, tal reflexdo estrutu-
ra os imagindarios dos colonos em imagens, sentidos, logicas de relacio com “o
outro”, que sdo melhor entendidos a partir do repertdrio de experiéncias com
a alteridade historicamente construida no chamado mundo ocidental (HEN-
RIQUES, 2004; ROMANO, 1995).

Justamente interessado em compreender como que a Africa e o corpo ne-
gro foram inventados a partir de um léxico especifico dos povos europeus que
o filésofo Congolés V. Y. Mudimbe produziu duas obras: A invengdo da Africa
(2013a) e A ideia de Africa (2013b). Inspirado nos trabalhos de Edward Said
sobre o “orientalismo”, Mudimbe denuncia uma relagdo de muitos séculos de
tentativas de dominio de um povo sobre outro no que se referem as capacida-
des de produgdo e circulagido de conhecimentos. Isto é, muito do que se sabe
sobre a Africa e os africanos informa muito mais sobre os imagindrios daque-
les que a escreveram e nela inscreveram imagens, referéncias e representacdes
que ha séculos sdo atualizadas e, de forma impressionante, ainda hoje, em tex-
tos interdisciplinares, permanecem. Nas literaturas, jornalismos, cinemas,
musicas, quadrinhos, etc., a infancia do mundo, a guerra, a desumanidade, a
pobreza, o primitivismo tiveram endereco certo: o continente africano.

Para compreender esse quadro, Mudimbe ndo negligencia o papel dos
conhecimentos cientificos (leia-se “pseudocientificos”) elaborados especial-
mente no século XIX, construindo o que chamou de Biblioteca Colonial.
Houve quem dissesse e defendesse a tese de que ndo havia Histéria na Africa,
argumento que perdurou século XX adentro e fez com que a primeira geragao
de historiadores africanos investissem grandes energias para desconstrui-lo
(KI-ZERBO, 2006). Assim, complementa Marco Aurélio Luz (2013), os sabe-
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res sobre Africa foram e, de certa forma, ainda sdo, sobretudo, um amplo con-
junto de selegdes e de repositorios de inventarios e catalogagdes que povos es-
trangeiros fizeram em dois grandes eventos: a chegada e a expansao dos povos
arabes mul¢umanos e, depois, dos europeus.

E por isso que se diz entre os historiadores africanos que o “nascimento”
da histéria como disciplina cientifica comegara com o que se poderia chamar
de “a geracdo de 19567, ano em que varios universitarios africanos receberam
na Europa os seus titulos académicos. Foi nessa conjuntura que alguns jovens
historiadores tiveram a oportunidade de suscitar a questao do “lugar e da fun-
¢i0 da histéria numa Africa em emancipa¢do”, na altura do Congresso do Es-
critores e Artistas Negros, organizado na Sourbonne, na Franca, pela revista
Présence Africaine (M'Bokolo, 2011, p. 682).

Muitos desses intelectuais se inspiravam na heranga dos negros da dias-
pora, que décadas antes enfrentaram o caos da experiéncia da escravidio e os
desafios da reinvengdo de uma vida em liberdade, mesmo vivendo uma con-
juntura cientifica convencida a negar, inclusive, a humanidade negra, como
explicam B. Jewsiewicki e V. Y. Mudimbe (1993). E possivel inferir que os
movimentos sociais estao atrelados as transformagdes sobre a historiografia,
de tal modo que o movimento de negritude fora fundamental para que os pro-
fissionais da histdria tenham se interessado por demonstrar a historicidade de
sociedades africanas. Assim:

A historiografia nacionalista foi progressivamente transformada em uma ideolo-
gia importantissima de consolidagio da independéncia na Africa. Esta historio-
grafia, portanto, moldou os processos de descoloniza¢do e construgao da nagao
na Africa, dando assim credibilidade ao ditado de que a caneta pode ser maior e
mais eficaz do que a espada. (AWASOM; BOJANG, 2009, p. 23, tradugio nossa)

Cai por terra, portanto, o costumeiro discurso que concede a universida-
de e a seus agentes o papel de vanguarda quando o escopo de observagao é
ampliado e sdo reconhecidos outros lugares de tensionamentos politicos, de
educagio, de formagio e producio de conhecimento.

Por intermédio de uma Histdria que denunciava as praticas racistas eu-
ropeias e, a0 mesmo tempo, trazia consigo inumeras contribui¢des para a
ciéncia histérica, as africanas e os africanos colocavam em pauta as potencia-
lidades que tinham na constru¢io dos conhecimentos que deveriam ser patri-
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moénio do mundo, como defendia Cheik Anta Diop (MBAYE DIOP, 2014).
M’Bokolo (2011, p. 681) explica que, para reforcarem cientificamente as suas
posturas anticoloniais, essa geragdo de historiadores comegou a por em prati-
ca técnicas e métodos inéditos, fazendo uso intenso das ditas tradicdes orais,
exercendo a interdisciplinaridade, cruzamento entre as fontes escritas de ori-
gem arabe ou europeia e a antropologia historica, bem como da arqueologia,
linguistica, entre outros. Novos terrenos de pesquisa foram abertos, centrali-
zando a histéria da Africa na prépria Africa, e nio mais nas relagdes dos ou-
tros continentes, como foi constituido pelos pesquisadores ocidentais. Defen-
dia-se “o ponto de vista africano” em todos os fendmenos de contato entre o
continente e o mundo exterior.

Assim, foi construida uma historia que evidenciava, com argumentos
mais fundamentados, uma Africa absolutamente diferente daquela que cons-
tava dos manuais colonialistas, com destaque para frequéncia dos movimen-
tos migratdrios dos povos, contrastando com a ideia do suposto isolacionis-
mo e atestando a abertura e a fluidez dos grupos humanos; a vitalidade das
hegemonias politicas, como os modelos criticos e plurais de Estados, reinos e
impérios; a intensidade da circulagao das mercadorias, pelo “comércio a lon-
ga distancia”, demonstrando complexos procedimentos de integracdo em
vasta escala; a existéncia de uma longa e ainda presente “tradigdo de resistén-
cia”, cuja ultima fase, a das independéncias e do nacionalismo, havia derruba-
do os regimes coloniais, entre outros temas que apontavam para a territoria-
lizagdo de experiéncias dispersas e distorcidas que precisavam ser organizadas,
visando a retomada da dimensido humanizada dos povos africanos. Desse mo-
vimento, a histdria era configurada a partir de duas orientagdes distintas:

de um lado, marcada pelo que ficou conhecido como uma “historiografia das
origens’, da qual o senegalés Cheikh Anta Diop foi fundador: “Esta historiografia
insistia, com efeito, na “anterioridade” das civiliza¢oes africanas e no caréter ne-
gro- africano do antigo Egito. Do outro lado, desenvolvia-se uma “historiografia
dos processos’, representada por Joseph Ki- Zerbo e Owuca Dike, cuja principal
preocupacio ndo consistia em afirmar as origens antigas da Africa, mas em ex-
plicitar os processos mais diversos, verificaveis no plano de economia, da politi-
ca, das representagdes e das estratégias de dominagdo, que haviam gradualmente
conduzido a Africa negra 4 situagdo em que se encontrava no século XX: simul-

taneamente, esta corrente insistia na continuidade das estruturas civilizacionais
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da Africa sobre a permanéncia da resisténcia oposta pelos seus povos as intru-
soes estrangeiras. (M'BOKOLO, 2011, p. 682).

Bojang e Awasom (2009) explicam que estas tendéncias marcaram du-
rante muito tempo a produgéo historiografica no continente africano e afir-
mam que ainda hoje as instituicdes educacionais t¢ém mostrado muito distan-
tes e com didlogo minimo entre os pensadores académicos, gerando um
movimento fragmentado e isolado em focos que precisam trabalhar conjun-
tamente para amadurecer as potencialidades da circula¢do das produgoes.
Dentre os entraves, existem as dificuldades da difusdo das pesquisas escritas
em portugués, frente & hegemonia das obras em inglés e em francés; a carén-
cia de politicas editoriais de traduc¢io e de incentivos a leitura entre os paises;
as articulagdes entre produgdes africanas com as externas ao continente tam-
bém sio insatisfatorias. Outras tendéncias também marcaram estas historio-
grafias, como a afrocentricidade que, nos anos oitenta, aproximou historiado-
ras e historiadores africanos e norte-americanos que buscavam profundas
revisdes epistemoldgicas visando a superagdo do léxico europeu nas formas
de se conceber a produgdo do conhecimento. Em um balango geral, uma mar-
ca inquestionavel da historiografia africana feita pelos proprios africanos esta
relacionada as pretensdes de emancipagéo, liberdade, descoloniza¢io das
mentes, despertar para a consciéncia (KI-ZERBO, 2006) e o aperfeicoamento
cientifico.

AFRICAS, AFRICANOS E SEUS DESCENDENTES NO BRASIL

Se o campo das disputas pelas memorias instaura uma guerra declarada
no continente africano, no Brasil ndo foi e nem ¢é diferente, especialmente em
relagdo a presenca da histéria da Africa e dos seus descendentes na historio-
grafia feita pelos brasileiros e os chamados brasilianistas. Aqui também ha
uma longa trajetdria de investimento da consolida¢io de interpretagdes sobre
0s corpos negros e das suas trajetorias associadas a nogdes de objetividade,
imobilismo, passividade, silenciamentos e invisibilidades. E nesse sentido que
as Histérias dos povos negros no Brasil e as Historias das Africas aproximam-
-se entre desafios tedrico-metodoldgicos, cruzamento de temas, abordagens e
lutas pelo direito da falar de si e dos outros.
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Na perspectiva de Mudimbe, na Didspora Negra, o processo de invencédo
da negra e do negro - por meio de inimeras linguagens, temporalidades e es-
tratégias narrativas — também faz todo sentido de ser problematizado en-
quanto um fato discursivo permeado por profundas relagdes de poder. Pode-
mos depreender, em didlogo com o queniano Ali A. Mazrui (2005), que
enquanto Edward Said insistia que o Oriente ndo existe e nem nunca existiu
fora do imagindario ocidental, Mudimbe parece defender que a inven¢io da
Africa, dos africanos e dos seus descendentes é uma profecia em processo de
autocumprimento. Essa ideia estaria ainda mais explicita na obra “Critica da
Razdo Negra”, de Achille Mbembe (2013). Para este historiador e cientista po-
litico camaronés, os trés processos: genocidio, altericidio e epistemicidio te-
riam determinado as rela¢des entre europeus e africanos nos ultimos qui-
nhentos anos, de maneira que, associadas aos esquemas de invengao, estavam
as estratégias de construcdo de realidades que retiravam dos corpos negros o
direito a humanidade. Escravidao, corporeidade sexualizada, auséncia ou de-
bilidades de subjetividades e, portanto, de direitos noticiam referéncias dos
corpos negros do passado e corroboram para compreensdes do presente nas
Africas de 14 e de c4.

Para Mbembe, as arenas politicas ocidentais trazem contradi¢des ineren-
tes as logicas de funcionamento de uma maquina publica pretensamente mo-
derna e republicana, assentada em nog¢oes de direitos e cidadanias. Em “Sair
da Grande noite: ensaios sobre Africa descolonizada” (2010), o pensador quer
entender a formacdo dos estados nacionais no ocidente entre os séculos XVIII
e XIX, no mesmo momento em que seus dirigentes e idealizadores ndo admi-
tem a Republica Haitiana; insistem na escraviddo ou na negagido de direitos
dos corpos nio-brancos; abafam qualquer tentativa de questionamento de
suas pretensas hegemonias e projetos politicos, apresentando-se, portanto,
como contradi¢des explicitas aos sentidos de palavras como igualdade, liber-
dade, fraternidade, cidadania, republica, povo, democracia. Assim, esses ho-
mens brancos racializam e masculinizam direitos e auséncia de direitos, ela-
borando um agregado de “narrativas miticas” de superioridades, como é o
caso, inclusive, do proprio nacionalismo (HAMA; KI-ZERBO, 2010, p. 28).
Ora, é nesta conjuntura ainda que memdria, narrativa, monumento, patrimo-
nio sdo categorias institucionalizadas pelos europeus e seus descendentes que
entendem a importincia de agenciar os dispositivos discursivos que podem
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dar legitimidades aos seus projetos de supremacia nas escolas, universidades,
museus, galerias e pragas publicas.

Mbembe estd empenhado em identificar os motivos pelos quais aos po-
vos negros no mundo estdo associados acimulos de precariedades e distan-
ciamentos de acesso a direitos bdsicos, mesmo que inseridos em tradi¢oes re-
publicanas hd mais de um século, como é o caso brasileiro.

Nota-se que a trajetoria das lutas e conquistas dos movimentos sociais
negros no Brasil sdo anteriores a ideia de “movimento social” moderno, uma
vez que, desde a chegada dos primeiros grupos de pessoas escravizadas nestas
terras, houve iniimeras formas de resisténcia. As lutas pela liberdade, desde o
sequestro nas Africas e rebelides nos Navios negreiros; a formagdo de comu-
nidades auténomas, como os quilombos e mocambos; as chamadas “Revol-
tas”, que na verdade nos informam sobre elaboragdo de Projetos Sociais de Li-
berdade e de Soberania, paralelos aqueles da coldnia, império e republica; as
Irmandades, os Terreiros, o movimento Abolicionista, os Clubes Negros, a
Imprensa Negra, a Literatura negra, entre outros, revelam uma histéria reple-
ta de questionamentos da dita ordem e de reelaboragdes de narrativas e, por-
tanto, de projetos de vida, para além dos imperativos de hegemonia dos “oci-
dentais” e dos textos cientificos feitos nas universidades.

Esses temas sdo compreendidos a luz de reviravoltas de dimensoes teo-
rica, metodoldgica e epistemoldgica nas tltimas décadas, que incorporaram a
importéancia da revisao da historiografia sobre o passado dos povos negros no
Brasil, destacando a superagido da objetifica¢do, trazendo a tona as narrativas
de protagonismo dos povos negros, como a chamada “nova histdria da escra-
vidao”. Esses estudos influenciaram o desenvolvimento de um campo que
tem se firmado recentemente, os estudos do pos-aboligdo/pds-emancipagio,
expressivamente constituida por historiadoras e historiadores negros, cujos
trabalhos focam nas experiéncias da liberdade, nas manifestagdes culturais,
na critica a Historia Social do Trabalho e na critica a historia politica da Pri-
meira Republica. Assim, novas fontes, linguagens, abordagens, didlogos entre
campos da historiografia, como mundos do trabalho, ensino de histéria, his-
toria publica, historia da escravidao, histéria indigena e estudos de trajetdrias
fazem emergir novas sensibilidades, subjetividades e possibilidades de auto-
nomia no passado e no presente.

Paralelas a essas produgdes, no Brasil, vimos também ganhar forga os
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chamados estudos da Didspora, que, embora tenham seus marcos fundadores
desde o final do século XIX, com os trabalhos de W. Dubois, amadurecem co-
mo um corpo especifico de conhecimento, com um léxico e conceitos pré-
prios, entre os anos setenta e oitenta do século XX. Esse campo aproxima in-
telectuais e temas de varios lugares do mundo, principalmente por causa do
seu carater transnacional, interseccional e interdisciplinar.

Assim, podemos voltar os olhos para o passado e nos darmos conta da
importancia das reorganizagdes sociais agenciadas pelos povos africanos e
seus descendentes — que civilizaram este pais — acessando experiéncias plu-
rais, e em multiplas linguagens, que configuram outras cartografias geografi-
cas, politicas, afetivas e tedricas, influenciando e sendo influenciados por mo-
vimentos de sublevagdo locais e transnacionais, como quilombismo, negritude
e pan-africanismo. Sabe-se que houve e hd um trinsito imenso de corpos e
ideias, que revelam historias amplas e complexas contrariando a ideia de ex-
periéncias isoladas, centradas no escravismo, na desgraca e passividade dos
povos negros.

Ressalta-se que, no Brasil, por muito tempo, de acordo com Zamparoni
(2007, p. 46-48), o estudo da Africa foi desenvolvido por uma longa tradigdo in-
telectual controlada pelo Ocidente. A produgio académica esteve interessada
inicialmente na “questdo negra” e mais tarde pelos estudos das “relagdes ra-
ciais”, mas, em ambos os casos, quase ndo havia referéncias a Africa e as cultu-
ras dos africanos. A historiografia brasileira estudava os negros como se sua
“histéria brotasse nos engenhos” na condigao de escravizados, sem qualquer
identidade anterior ou historicidade. Predominavam, portanto, as imagens ges-
tadas pela Europa acerca da Africa, de tradi¢do hegeliana, como terra selvagem,
exotica e a-histdrica, habitada por seres miserdveis e desumanos. Mais tarde, em
outra vertente, também exotizante, figurava a “Mama Africa” virgem, paradi-
sfaca e estatica, sob o signo originario da tradicdo (ZAMPARONI, 2007).

Ao longo do século XX, o Movimento Negro Brasileiro denunciou que as
populagdes negras sdo vitimadas pelo racismo e pelo epistemicidio, dentre
outras violéncias, que sio reverberadas e atualizadas nos sistemas educacio-
nais de ensino através dos curriculos escolares e académicos. Nos anos 90, es-
se coletivo passou a agenciar a¢des concretas de reformula¢des educacionais,
resultando em conquistas legais inéditas (GONCALVES e SILVA, 2000, p.
155). Em ressonancia da aprovagdo das Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08,
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houve a reestruturagdo das ementas e disciplinas nas Universidades, a amplia-
¢do de cursos de extensdo e de pds-graduacdo voltados para a capacitagio de
professores, bem como a publicag¢do de livros e de materiais didéticos volta-
dos para o ensino da Histdria da Africa, impulsionando mudangas metodold-
gicas e epistemologicas tanto no chdo da escola quanto nas Universidades
(ZAMPARONI, 2007).

Diante do que foi aqui exposto, uma questio tem sido feita ao longo dos
anos e cabe ser atualizada no balanco dos vinte anos da publica¢io da Lei
10.639/03: Que histéria da Africa ensinar no Brasil?

Essa foi uma pergunta que orientou a escrita de um artigo do historiador
Amailton Azevedo, em 2016, que o fez levando em consideracdo os desafios
pedagdgicos e epistemoldgicos para o cumprimento dos marcos normativos,
em contextos de conservadorismos - leia-se racismo institucional - que atra-
vessam lugares como o ministérios da educagdo, secretarias de educagio esta-
duais e municipais, escolas, universidades, bibliotecas etc.

Ao fazer um balan¢o sobre o que foi produzido no Brasil no referido
campo, ele afirmou que jd existe uma historiografia especifica. Os principais
trabalhos produzidos, de acordo com ele, possuem temas relacionados:

a) a superagido do racismo em sala de aula por meio de prismas que valorizam a
diversidade humana; b) as imagens produzidas a respeito do negro e a Africa nos
livros didéticos, onde se constata ainda uma auséncia da memoria; ¢) a formagao
de professores voltada ao ensino de Histéria da Africa, quando se descobriu fra-
gilidades de como abordar o tema, mesmo apds o sancionamento da lei 10.639,
em 2003;

d) a contribui¢do dos centros de estudos africanos no Brasil, que estiveram cen-
trados na critica da colonialidade do saber e no estimulo de pesquisas sobre
Africa; e) a0 papel dos movimentos negros brasileiros, que desde os anos 70, vem
elaborando um olhar antirracista, de critica & narrativa nacional ancorada na
mestigagem e na denuncia das desigualdades raciais no Brasil; f) ao estudo das
Africanidades nos curriculos escolares, vislumbrando novos métodos e aborda-
gens sobre os signos culturais africanos reelaborados no Brasil; g) ao impacto das
LDB (leis de diretrizes e bases da educagio nacional), de 1996, na reformula¢io
de novos enfoques privilegiando a pluralidade e as especificidades culturais; h) e

a inflexdo provocada pela lei 10639, de 2003, que tornou obrigatério o ensino de
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Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira em todos os niveis do ensino for-
mal do pais. (AZEVEDO, 2016, p. 234-5)

O autor explica que a desconstrugdo dos clichés ocidentais ainda é um
dos pontos primeiros no letramento da educag¢io para as relagdes étnico-ra-
ciais: tanto sobre os africanos quanto sobre os seus descendentes na Didspora.
Azevedo nos lembra que ha caréncia de circulagio das obras de autoria africa-
na no Brasil, e podemos associar esse fendmeno a inexpressiva cooperagao
entre as institui¢oes de pesquisas nesses territorios. A propédsito, diante das
relacdes entre universidade e colonialismo, de que modo estudantes, docen-
tes, ativistas tém agenciado caminhos de sublevagio e de autonomia na pro-
ducio de conhecimentos no continente africano?

AFRICA DO SUL E OS MOVIMENTOS PELA
DESCOLONIZACAO DAS UNIVERSIDADES

O Brasil passou por seu processo de redemocratizagio em 1988, e Africa
do Sul em 1994, gestando mudangas constitucionais e projetos de sociedade
voltados para os direitos humanos e para a retificagdo de alguns erros do pas-
sado. Isso porque, ao longo do século XX, ambos os paises sofisticaram prati-
cas de segregacio e de genocidio da gente negra, seja mediante a camuflagem,
via elaboragdo de teorias de misciginagdo positiva (democracia racial), seja na
instalacio de politicas explicitas de apartheid.

Cabe lembrar que o Apartheid, instituido entre os anos de 1948 a 1994 no
pais sul-africano, é uma politica de segregacdo racial no qual as pessoas nao
brancas (africanos, indianos e coloureds) foram obrigadas a viver em areas se-
paradas. A maioria da populagdo negra foi removida das dreas urbanas para as
zonas rurais, com acesso precario aos direitos fundamentais, enquanto os
brancos (de origem britanica e os africinderes) formavam as elites economi-
cas repletas de privilégios, o que se refletiu nas Universidades.

Ndlovu-Gatsheni (2016) interpreta o apartheid através das chaves “para-
digma da diferenca” (Mudimbe) e “linha de cor” (Dubois), enquanto forma
institucionalizada do racismo, responsavel por consolidar e legalizar a opres-
sdo e as desigualdades a partir de cisdes raciais hierarquicas entre brancos e
negros: “consequentemente, a Africa do Sul tem sido assombrada por uma lu-
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ta pela inclusdo e igualdade daqueles que foram excluidos, periferizados e em-
pobrecidos desde os tempos dos encontros coloniais” (p. 207).

Apesar de conjunturas histdricas diferenciadas, Africa do Sul e Brasil se
conectam pelas experiéncias coloniais da escravidio e suas consequéncias
histdricas de exclusdo e de desigualdades, que se mantém atualizadas pelo ra-
cismo; mas também pelas lutas anticoloniais por dignidade, liberdade e direi-
tos, que resultaram em politicas de reparagdo e compensagio histdrica, ado-
tadas pelas duas nac¢des. No inicio do século XXI, esses dois paises
implementaram politicas de a¢des afirmativas no ensino superior com a
principal finalidade de incluir corpos tradicionalmente excluidos (sobretudo
negros e pobres) em universidades publicas, impulsionadas, principalmente,
pela Conferéncia de Durban.

A Conferéncia de Durban, realizada na Africa do Sul em 2001, apresen-
tou estatisticas sobre a auséncia de estudantes negros nas universidades publi-
cas, sendo decisiva para o debate no Brasil acerca da urgéncia de se desenvol-
ver agOes afirmativas de inclusdo no ensino superior através da criacao do
sistema de cotas. Consequentemente, no ano de 2002, logo ap6s a conferén-
cia, universidades estaduais e federais brasileiras iniciaram os debates para a
criagdo de uma politica de reparagdo (SILVA, 2006).

Também no inicio dos anos 2000, a Africa do Sul criava as denominadas
politicas de “repara¢do” ou “transformagdo” com vistas & admissdo de estu-
dantes pertencentes a grupos raciais economicamente desfavorecidos em ins-
tituigdes universitarias. Embora tenha aumentado o quantitativo de estudan-
tes africanos negros no ensino superior, eles permaneciam em menor nimero
na graduagdo em comparagdo com os brancos, e integravam cursos e departa-
mentos de menor notoriedade, no contexto de uma década apos o fim do
apartheid. Salienta-se que o ensino superior na Africa do Sul ndo é gratuito, o
que dificulta a entrada e a permanéncia dos grupos mais vulneraveis nas Uni-
versidades. Devido a isso, politicas de financiamento estudantil, através de
empréstimos e bolsas de estudo, estiveram no centro do debate sul-africano
(SILVA, 2006), fator que ainda ¢é determinante para a onda de protestos estu-
dantis ocorridos recentemente.

Vale ressaltar que a histéria da Africa do Sul é assinalada por movimen-
tos de sublevagio popular. A primeira onda de protestos anticoloniais ocor-
reu nas décadas de 1950 e 1960, que culminou em sua “independéncia politi-
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ca”. Na década de 1970, manifestagoes foram agenciadas por estudantes das
“faculdades étnicas negras” frente a criminalizagdo e a opressao vivenciadas
dentro e fora da Universidade. Os universitarios abragaram o pensamento da
“consciéncia negra”, protagonizando protestos organizados pela SASO, en-
quanto que as Universidades, em retaliacdo aos boicotes, expulsavam estu-
dantes. Nas décadas de 1980 e 1990, movimentos foram dirigidos contra as di-
taduras militares de partido tnico e as medidas de austeridade impostas pelas
instituicoes (NDLOVU-GATSHENI, 2016).

Convém lembrar que os estudantes secundaristas também protagoniza-
ram mobiliza¢des, organizadas pelo South African Students Movement -
SASM.* Ndlovu (2013) aponta que, em 1975, o governo decretou que algumas
escolas de Soweto (subturbio de Joanesburgo) deveriam implementar o africa-
ner como meio de instru¢do. Em consequéncia, os estudantes comegaram a
resisténcia na sala de aula, pois viam o africinder como a lingua do opressor.
Eles passaram a refletir sobre o modelo colonial da educag¢io bantu como um
todo e a realizar protestos abertos por meio de boicotes e greves. Em seguida,
0 movimento tomou propor¢des maiores, estima-se que 20.000 estudantes
participaram de uma passeata pacifica em 6 de junho de 1976, contida brutal-
mente pela policia, que executou centenas de jovens negros, sendo Hector
Pieterson a primeira vitima. “Massacre de Soweto” é como esse fato ficou co-
nhecido.

A resposta brutal da policia a marcha dos estudantes foi o estopim de
uma revolta geral em todo o pais. O levante agora se tratava de resisténcia po-
litica ao apartheid. Em contrapartida, a repressao também aumentou com as
perseguigoes, prisoes, exilio e proibi¢oes das células dos movimentos estu-
dantis, principalmente apds as revoltas generalizadas desencadeadas apos a
morte de Steve Biko, que foi espancado na detengéo, em 1977.

No ano de 2015, iniciou-se uma nova onda de protestos realizados por
estudantes universitarios sul-africanos, suscitada pelo movimento #RHODES
MUST FALL - RMF.* O alvo inicial era a estatua do imperialista britanico Ce-
cil John Rhodes® na University of Cape Town (UCT), que foi ampliado para a
exigéncia da retirada de outros simbolos coloniais e do apartheid, englobando
outras reparagdes histdricas e simbdlicas, como justiga cognitiva, mudangas
curriculares, direitos educacionais. Os estudantes passaram a contestar as cul-
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turas institucionais universitarias, exigindo a descoloniza¢do das universida-
des na Africa do Sul (NDLOVU-GATSHENTI, 2016).

O movimento RMF expressa a insurrei¢do contra a dominagdo episte-
moldgica, alienagdo mental e a presenca dos simbolos coloniais, cuja “raiva se
deve claramente a continua exposi¢do as obras académicas e intelectuais de
brancos mortos, como Karl Marx, Max Weber, Antonio Gramsci, Michel
Foucault e muitos outros, a maioria dos quais nunca pisou no continente afri-
cano” (NDLOVU-GATSHENTI, 2016, p. 201, tradugio nossa). Os alunos sul-
-africanos abragaram as ideias do ativista Steve Biko sobre consciéncia negra
e as de Frantz Fanon sobre as necessarias subversoes. Citando Patrick Chabal
(2012, p. 335), Ndlovu-Gatsheni conclui que o questionamento de idolos da
modernidade ocidental revela a tentativa de “ruptura epistémica”, na qual a
“racionalidade ocidental deve ser repensada”. A universidade se tornou um
campo de luta, portanto, mas nio sé.

Em um nivel mais amplo, uma entrada definitiva dos descendentes de pessoas
escravizadas, colonizadas, racializadas, sexualizadas e desumanizadas na esfera
do pensamento desafia diretamente os proprios fundamentos da modernidade e
da civilizagdo ocidental. Aqueles antes considerados ndo humanos, sem alma,
desprovidos de histéria, racionalidade e conhecimento estdo reivindicando forte-
mente seu lugar na familia da humanidade e estdo se redefinindo de novas ma-
neiras que abordam uma nova humanidade, que Fanon processou na década de
1960. (NDLOVU-GATSHENT, 2016, p. 219)

Sally Matthews (2018) destaca que estes movimentos causaram perplexi-
dade entre os professores académicos, e também, fomentou a discussdo acer-
ca do etnocentrismo epistemoldgico ainda eloquente neste cenario. Makhu-
bela (2018) adverte que as universidades sul-africanas, como muitas
institui¢des em diversos lugares, imprimem hostilidade contra tudo o que é
considerado subalterno, conservando-se como guardias da colonialidade ao
preservar o fechamento epistémico. As culturas institucionais promovem a ex-
clusdo dos estudantes e dos intelectuais negros do corpo epistemolégico sul-
-africano, cuja produgéo de conhecimento decorre da histdrica negagao onto-
logica desses sujeitos.

O ressurgimento do movimento estudantil sul-africano em todo o pais
exige a retirada de monumentos do apartheid, mas também questiona as
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mensalidades exorbitantes que rechagam os corpos negros das Universidades.
Esses estudantes denunciam que a Academia resguarda os simbolos que refle-
tem as aspiracdes da brutal sociedade anti-negra da Africa do Sul.

Ademais, as instituicdes de ensino superior devem reconhecer sua coni-
véncia com o colonialismo e a prevaléncia da branquitude nas relagdes globais
de poder. Para Makhubela, a diversidade é uma metanarrativa que evoca uma
falsa inclusdo, o que impede a resisténcia epistémica negra em face das injus-
tigas sofridas. O discurso da diversidade (em raga e género, por exemplo) po-
de apresentar carater performatico, pois exerce a fung¢do de “pacifica¢ido ideo-
logica” ao ndo questionar o privilégio branco: “ignorando subjugacoes
histdricas e continuas” (MAKHUBELA, 2018, p. 11, tradugao nossa).

Para Mbembe (2016), a presenca de simbolos coloniais nas Universida-
des sul-africanas induz a estados particulares de humilha¢io, pois sdo ima-
gens que assediam mentalmente os estudantes e professores negros. Portanto,
torna-se imprescindivel romper com a arquitetura do apartheid. Discute-se a
crescente burocratizagdo da universidade e sua inclinagdo para a comerciali-
zagdo, pois o corpo docente e a sala de aula refletem uma educagio orientada
para o cumprimento de créditos, metas e avaliacdes, afastando-se gradativa-
mente da formagdo intelectual e moral dos estudantes de forma autonoma.

As institui¢des africanas de ensino superior, ao celebrar a hegemonia do
sujeito cognoscente, capaz de conhecer o mundo independentemente do con-
texto, aferem a racionalidade europeia a habilidade de ser imparcial e univer-
sal. Essa presuncio é responsavel por retratar “o colonialismo como uma for-
ma normal de relagdes sociais entre seres humanos, em vez de um sistema de
exploracdo e opressdo” (MBEMBE, 2016, p. 32, tradu¢io nossa).

Trata-se de “africanizar” a universidade, entdo? Mbembe declara que, pa-
ra Fanon, descolonizar nio significa “africanizar”, tendo em mente as expe-
riéncias pds-independéncia nas décadas de 1960 e 1970, cujo projeto de cons-
tru¢do da na¢io estava corrompido pelos interesses mesquinhos da classe
meédia e da burguesia africana, impedindo o desenvolvimento de uma cons-
ciéncia nacional critica. Para Ngugi wa Thiong’o, a “africaniza¢do” é entendi-
da como meio de “recentralizagdo”, rejeitando a nogio de que a Africa é uma
extensdo do Ocidente. E nessa perspectiva que a educagdo também precisa se
reposicionar, instrumentalizando para o conhecimento sobre nds mesmos
(ibid., p. 35). A descolonizagdo da mente, de acordo com a perspectiva do au-
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tor, perpassa pela ruptura das fronteiras do Estado-nacéo através da interna-
cionalizagio e implica no ensino das linguas africanas a superagdo do mono-
linguismo colonial, por exemplo.

Mbembe avalia que existe uma reestruturagao mundial do ensino supe-
rior em curso gracas a dindmica do capitalismo global, decorrente do interes-
se das elites transnacionais de manter seus privilégios. Os sistemas de ensino
superior estao sendo desnacionalizados com o intuito de produzir capital hu-
mano e cultural para atender a economia do conhecimento, inovagdo e com-
petitividade dos mercados globais. Consequentemente, sobretudo no modelo
de educagdo meritocréitico norte-americano, o conhecimento é mercantiliza-
do, cuja logica legitima as desigualdades, a precariedade e a descartabilidade
das populagoes.

Segundo Mbembe (2016), a globaliza¢io instaura o fendmeno das dids-
poras do conhecimento e as relagdes desterritorializadas entre os académicos.
Dessa maneira, a compreensdo da Africa ndo deve estar desconectada das
complexidades globais, pelo contrario, as redes intelectuais diasporicas intra-
continentais devem ser engajadas para a descolonizagdo das universidades
africanas. Mbembe conclui que outras epistemologias e ontologias serdo pos-
siveis quando superarmos as cisdes eurocéntricas entre natureza e cultura, ar-
ticulando o humano e 0 ndo humano em um mesmo horizonte. Alternativas
de compartilhamento radical e inclusdo devem ser vislumbradas para o futu-
ro em resisténcia a era do individualismo neoliberal, através da prdxis antirra-
cista, conectando o projeto do néo racialismo ao da mutualidade humana.

CONSIDERACOES FINAIS

As histérias na e da Africa, por muitos séculos, tém reproduzido as ima-
gens gestadas pelos povos europeus e arabes, que se mantém atualizadas pelo
racismo estrutural e pela ideologia colonial. Ndo obstante, tanto no Brasil
quanto em Africa, pesquisadores das ciéncias sociais e humanas, estudantes
universitdrios e movimentos sociais tém perspectivado a descolonizagio do
saber através da iniciativa histdrica, ainda que o fendmeno da subalterniza¢ao
dos africanos tenha sido um acontecimento interdisciplinar.

Nas ultimas duas décadas, houve o aumento de pesquisas académicas
nas universidades brasileiras e acdes pedagogicas desenvolvidas no espago es-
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colar desencadeadas pela Lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do en-
sino das historias e culturas africanas e afro-brasileiras. Por meio da pesquisa
e do ensino da histdria da Africa é possivel reconhecer a primazia civilizacio-
nal africana; romper com as representagdes desumanizadas de inferiorizagdo
dos corpos negros e promover a representacio positiva; ensinar sobre o que é
o racismo e agenciar o antirracismo. Significa, portanto, derrubar pilares eu-
rocéntricos através de uma consciéncia historica, que pode reverberar em di-
mensoes politicas, econdmicas, culturais e cientificas.

Na Africa do Sul, os estudantes universitarios negros sio também agen-
tes das rupturas dos simbolos colonias presentes nas universidade sul-africa-
nas. No Brasil, a promulgacio da Lei de cotas raciais (12.711/2012) tem pro-
movido a entrada nas universidades de estudantes negros, indigenas,
quilombolas, travestis, transexuais, imigrantes e outros coletivos marginaliza-
dos; agenciando novas dimensdes epistemoldgicas voltadas para a descoloni-
zagdo dos curriculos, alterando significativamente a cultura da gestdo univer-
sitaria. Portanto, cabe-nos considerar que as politicas de a¢do afirmativa, para
além do compromisso de reparagio histdrica, sdo também uma responsabili-
dade intergeracional, considerando-se a luta por justica social e simbdlica sus-
citada nas tltimas décadas pelas redes diasporicas, de amplo alcance de mobi-
lizagdo institucional.

E por isso que nos convém a observagio de Neves, Moutinho e Schwarcz
(2022), quando afirmam que o movimento #RHODES MUST FALL fez com
que as universidades sul-africanas refletissem acerca da presenca da mentali-
dade colonial na produg¢io de conhecimento. As a¢des repercutiram em insti-
tuicoes de ensino superior de outros paises, tais como a Princeton University,
Estados Unidos; University of Oxford (Reino Unido); e no Brasil, que ja acu-
mula um repertério consistente de praticas contra-hegemonicas em curso:

[...] Apesar de todas as cores e caracteristicas locais, percebemos a existéncia de
um ativismo de estudantes universitarios autoclassificados como néo brancos,
atentos a permanéncia da estrutura de privilégio e prestigio coloniais, que de-
mandam politicas afirmativas e mudangas simbélicas no modo de representa-
¢do das populagdes afrodescendentes. O objetivo dessas demandas seria, para
alguns deles, descolonizar as universidades, redimensionando simbolos e o lu-
gar que conhecimentos ndo ocidentais teriam nas universidades e, para outros,

democratizar o acesso de populagdes niao brancas e/ou & margem da estrutura
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de distribuicdo de privilégios a lugares de formacdo de elites. (NEVES;
MOUTINHO; SCHWARCZ, 2019, p. 2)

A descoloniza¢io do conhecimento é uma das chaves para a supera¢do do
epistemicidio, o que implica nas disputas de narrativas e no direito 8 memoria;
repensar a histdria oficial fora do enquadramento ocidental; entrecruzar di-
mensdes ontoldgicas, cosmologicas e epistemoldgicas dos povos subalterniza-
dos, criando espagos de enuncia¢do e de escuta respeitosa. Pensamos que essas
agOes precisam ser protagonizadas por esses sujeitos e coletivos que decidirdo
quando, como e se querem tais iniciativas ou se optam por outras estratégias
de expressdo de suas soberanias, que escapam ao nosso olhar. Se a produgao
historiografica sobre o continente africano é considerada recente, 0 mesmo
ndo pode ser dito sobre o riquissimo escopo de saberes que fazem do continen-
te africano um extraordindrio polo irradiador de memoérias do mundo.

Subscrevemos, portanto, que interpretar e articular as experiéncias edu-
cacionais da didspora com as dos paises em Africa é uma possibilidade de se
fortalecer a luta pela autoemancipagao, autogestdo e autorrepresentagao que
se expressa no despertar e na manifestagio da consciéncia historica das popu-
lagdes periferizadas. Principalmente porque, como apontamos ao longo do
texto, mudancas paradigmadticas nas Universidades em prol da descoloniza-
¢do epistémica estdo acontecendo sob ritmos e impactos diferentes, tanto em
nagdes africanas, a exemplo da Africa do Sul, quanto no Brasil e na Améfrica.
Acreditamos que é preciso potencializar as aproximag¢des dessas narrativas/
experiéncias africanas/amefricanas! A Universidade da Integragao Interna-
cional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), criada em 2010, tem sido uma
dessas experiéncias possiveis, além de iniciativas livres de pesquisadores com
ativistas sociais, caso do grupo “Tecendo redes antirracistas”, que desde 2017
tem realizado eventos e publicado coletineas entre Africas e Brasis.

Ademais, destacamos a criagido, em 1959, do Centro de Estudos Afro-
-Orientais (CEAO) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), primeiro nu-
cleo dedicado aos estudos africanos no Brasil. O CEAO promove a produgio
internacionalizada do conhecimento através da publicagdo da revista Afro-
-Asia, especializada nos temas afrodiaspéricos, africanos e asigticos. Seu con-
selho editorial ¢ constituido por especialistas de 16 paises e os autores sdo pro-
venientes de quatro continentes: Américas, Africa, Asia e Europa.
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De um modo geral, Mudimbe aponta para as dificuldades de descoloni-
zagdo dos curriculos universitarios, ja que tentativas de resisténcia incorreram
em uma mesma “ordem epistemoldgica”, reforgando estere6tipos, em virtude
dos “danos causados pelo colonialismo” (MATTHEWS, 2018, tradu¢io nos-
sa). Sendo assim, torna-se imperativo assumir o compromisso de integrar de
forma critica os saberes dos grupos marginalizados e levar em conta os valo-
res subjacentes na producio de conhecimento, tais como a posi¢ao e a identi-
dade social dos estudiosos, fora dos enquadramentos ocidentais de neutrali-
dade e universalidade epistémica (MUDIMBE, 2013).

Uma possibilidade de resisténcia a biblioteca colonial é a de que esta po-
de vir a ser “minada ao ser reapropriada subversivamente”. Matthews assina-
la que, para Desai (2001), a retérica de dominagdo, da qual o discurso cienti-
fico é parte, foi elaborada em interagao com os colonizados, que responderam
de vérias maneiras, através da resisténcia, apropriacio e colabora¢io. Resul-
tado, muitos dos escritos coloniais deveriam ser aproveitados, pois revelam
“as maneiras pelas quais os sujeitos coloniais se reapropriaram das discipli-
nas académicas para fins emancipatorios” (DESAI apud MATTHEWS, 2018,
tradu¢do nossa).

Essa abordagem contribui para as tentativas contemporaneas de desco-
lonizagdo dos curriculos para quem concorda ser pertinente reavaliar as dis-
ciplinas e ndo simplesmente rejeita-las por completo. Embora seja dificil esca-
par do pensamento colonizador, que se atualiza em complexas relagoes de
poder, existem formas de obje¢do, com a possibilidade de apoderamento de
ideias e icones. E preciso considerar, inclusive, que muito do que os europeus
advogam ser deles é, na verdade, produto de roubo, saque, apropriagéo e re-
nomeacao das tecnologias e saberes dos povos em situagao de colonizados.
Nesse sentido, é pertinente pensar nas possibilidades de subversdo fazendo-se
uso da inversdo da logica de expropriagdo colonizadora em restitui¢do dos sa-
beres espoliados por dentro das instituigdes de ensino existentes. Movimento
que nio concorre com a criagdo de novos modelos de producio e de sistema-
tizagao de conhecimentos em perspectiva mais autonoma ou, sobretudo, o re-
conhecimento daqueles modelos milenares e independentes que jd existem,
que foram transformados em “tradi¢do”, “cultura popular”, “senso comum”
pelos agentes do colonialismo.
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NOTAS

! Logo ap6s a independéncia de Angola, o MPLA (Movimento Popular de Libertagio de
Angola) também empreendeu uma politica de implementagdo educacional. Ver: Figueire-
do FB. A Campanha Nacional de Alfabetizagdo e a constru¢do do estado em Angola, 1975-
1980. Rev. Hist. (Sao Paulo), 2022.

? Bantu Stephen Biko (1946-1977) é considerado fundador do Movimento da Consciéncia
Negra na Africa do Sul. Foi estudante de medicina e ativista politico.

* Ver DISEKO, Nozipho J. The origins and development of the South African student’s
movement (SASM): 1968-1976, Journal of Southern African Studies, v. 18, n. 1, p. 40-62,
1992.

* Salienta-se que o movimento Rhodes Must Fall desembocou no #FeesMustFall (#FMF),
cujos protestos tiveram seu auge em 2016, as reivindica¢des principais foram contra o pa-
gamento de mensalidades altas nas Universidades, falta financiamento estudantil, condi-
¢Oes de moradia. Alguns autores apontam que este movimento teve carater violento devido
a depredagio do patrimoénio das Universidades, intimidagao, agressdes fisicas etc.

*>Ver NEVES; MOUTINHO; SCHWARCZ. 2019.

Artigo submetido em 11 de fevereiro de 2023. Aprovado em 21 de abril de 2023.

64 EDIGAO ESPECIAL « Revista Historia Hoje, vol. 12, n° 26




