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RESUMO

O artigo reflete sobre os desafios de ensi-
nar histéria no contexto atual de refor-
mas curriculares na Nova Zeldndia. Em
particular, discuto meus aprendizados e
obstaculos, como brasileiro e professor
de uma universidade publica, para imple-
mentar um curriculo de histéria pioneiro
no pais. Na primeira parte, apresento um
breve historico dos contextos de ensino
de histdria na Nova Zelandia, com foco
no processo reformulagao do atual curri-
culo nacional neozelandés, o qual, entre
tantas mudangas significativas, se inspira
em um principio pioneiro intitulado ma-
na orite mo te matauranga, que pretende
dar equidade epistemologica entre tradi-
¢oes de conhecimento indigenas e oci-
dentais. Na segunda parte, detalho e refli-
to sobre minhas proprias iniciativas em
sala de aula ao repensar “o que” e “como”
ensinar historia para futuros professores
de histdria neozelandeses no atual con-
texto descolonizador de mudangas politi-
cas e epistemoldgicas.
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ABSTRACT

The article discusses the challenges of
teaching history within the ongoing con-
text of curriculum reforms in New Zea-
land. Specifically, I discuss my learnings
and challenges, as a Brazilian-born lectur-
er at a New Zealand public university, to
implement a pioneering history curricu-
lum in the country. In the first part, I pres-
ent a brief history of history teaching con-
texts in New Zealand. I focus on the
current process of refreshing the national
New Zealand curriculum, which, among
significant changes, draws on a pioneering
principle entitled mana orite mo te
matauranga, which intends to give episte-
mological equity between indigenous and
Western knowledge traditions. In the sec-
ond part, I detail and reflect on my own
classroom initiatives to rethink “what”
and “how” to teach history to future New
Zealand history teachers amidst the cur-
rent decolonizing context of political and
epistemological changes.
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CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE HISTORIA NA NOVA ZELANDIA:
DO ANGLOCENTRISMO AO BICULTURALISMO

As diversas iwi/hapii (tribos/subtribos)' Maori que habitavam Aotearoa
desde 1200 EC - territorio que passa a ser conhecido como Nova Zelandia
apos a chegada de europeus no final do século 18 - haviam desenvolvido um
sistema sofisticado de transmissdo de conhecimentos sobre o passado (PTHA-
MA et al., 2004; WALKER, 2016). Em particular, o whakapapa - conhecimen-
to ancestral sobre relatos de migracio, genealogias e praticas culturais — eram
ensinados aos tamariki (criancas) e tuatahi (adolescentes) tanto no contato co-
tidiano com as tuakana (criangas mais velhas) e os pitkenga (adultos qualifica-
dos), mas também de modo formal nos chamados whare wananga, espagos re-
gidos por tohunga (sacerdotes e eruditos conhecimento em geral) dedicados
exclusivamente ao ensino do Matauranga Maori (conhecimento indigena). Os
métodos e tradigdes de conhecimento Maori foram gradativamente substitui-
dos por modelos europeus com a chegada em massa de colonizadores britani-
cos a partir do comego do século XIX (OLIVEIRA, WOOD, 2023). Os primei-
ros colonos, inspirados especialmente nos sistemas de ensino inglés e escocés,
criaram as primeiras escolas e, como consequéncia, introduziram o ensino for-
mal da disciplina de historia nos moldes europeus (STENSON, 1990).

Apesar de ja constar nas salas das escolas missionarias criadas nas pri-
meiras décadas de colonizacdo, o ensino de historia na Nova Zelandia so se
consolida com a criagdo do sistema publico de educagio no final do século
XIX. Influenciada por debates europeus e norte-americanos do final do sécu-
lo XIX, a educag¢io publica na Nova Zelandia era cada vez mais vista como um
direito essencial de todos e dever do estado (BARR et al., 1978). A criagdo do
Ato Educacional de 1877 foi a primeira iniciativa para criar um sistema nacio-
nal de educagao baseados nos principios da educagio gratuita, ptblica e secu-
lar. A publicagao do Ato foi seguida pela criagdo das primeiras disciplinas cur-
riculares e métodos sugeridos de ensino, os quais evidenciavam uma
dependéncia tedrica e pratica do sistema educacional britanico (MACKEY,
1967, p. 266). O Ato de 1877 introduziu as primeiras ciéncias sociais, historia
e geografia, como disciplinas obrigatdrias para as criancas do ensino funda-
mental.” Formalmente parte do império britanico, o ensino de ciéncias sociais
na Nova Zelandia comegou com um foco nos chamados deveres de cidadania
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colonial para entdo siditos da monarquia que viviam no Pacifico Sul (MC-
GEE, 1994). Curiosamente, também inspirado no contexto Europeu - especi-
ficamente, a fim de evitar as rixas curriculares entre catdlicos e protestantes
vistas na Gra-Bretanha, muitas vezes calcadas na discordia sobre interpreta-
¢des historicas sobre a religidao (HERRING, 2016). O Ato tinha uma clausula
esclarecendo que nenhum aluno teria que frequentar “aulas de historia cujos
pais ou responsaveis” tivessem obje¢des ao ensino dessa disciplina (EDUCA-
TION ACT, p. 126). Nessas primeiras décadas, o curriculo de histéria pres-
crevia exclusivamente “histéria inglesa”, ensinada como uma sequéncia cro-
nolégica de periodos historicos e grandes nomes, no qual os alunos precisavam
demonstrar conhecimento da progressao casas mondrquicas inglesas “desde
os primeiros tempos até o presente” (AJHR, 1879, p. 151).

Com as mudangas demograficas no final do século XIX, especialmente o
aumento do nimero de professores e estudantes nascidos na Nova Zelandia,
crescem também as criticas aos conteudos na escola e materiais didaticos — até
entdo importados da Europa — de ndo serem apropriados as realidades dos es-
tudantes da Nova Zelandia e por conterem erros factuais. Ao invés de dar con-
ta de “toda a extensdo da historia inglesa”, vista como “comparativamente int-
til para criangas em idade escolar”, houve apelos para limitar o ensino de
histéria apenas aos “Gltimos duzentos anos, no maximo”, além de acrescentar
também conteudos sobre a “histéria da Nova Zelandia” (AJHR, 1878, p. 84-85).

Pressoes para abordar mais contetidos nacionais nas escolas levaram a
publicagdo do primeiro livro didatico de historia escolar orientado para temas
locais (STENSON, 1990). No entanto, o ensino baseado no aprendizado cro-
noldgico das casas reais europeias permaneceu como eixo central na maijoria
das escolas até 1904, quando um novo curriculo de histéria foi publicado em
decorréncia do novo Ato de Educa¢do do mesmo ano. Temas de histdria mais
locais, com énfase no contetido patridtico historico e civico, também comeca-
ram a aparecer nas paginas dos chamados Jornais Escolares publicados a par-
tir de 1907. Estas eram publicagdes escolares destinadas a criangas produzidas
pelo governo - e distribuidos gratuitamente entre escolas — com a finalidade
de suplementar os tradicionais livros didaticos de historia e geografia trazidos
da Europa e usados até entdo (EWING, 1970). No novo curriculo de 1904, en-
sino de Histéria manteve a abordagem cronolodgica. No entanto, uma mudan-
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¢a sutil, mas significativa, foi o préprio nome da disciplina, que a partir de en-
tao deixou de restringir o contetido apenas ao passado “inglés”.

Como foi dito, fomentar sentimentos de lealdade de “cidadaos-suditos”
ao império britanico havia sido um foco da educagio de ciéncias sociais desde
o comego do sistema educacional. No entanto, as preocupagdes de alinhar a
educagio publica a uma conduta moral desejavel — especialmente, a lealdade
civica a monarquia — se tornou um eixo central do governo neozelandés a par-
tir da primeira guerra mundial.

A partir de 1914, a educagio em geral, e da disciplina de histdria em par-
ticular, passou a enfatizar ainda mais “ideologia imperial” que era abordada
tanto em salas de aula e quanto nas paginas das edi¢des do Jornal Escolar des-
de a sua primeira publicagdo. Mensagens patridticas no ensino de histdria ja
eram vistas como uma prioridade nas escolas desde a Guerra Anglo-Boer, o
primeiro conflito no exterior envolvendo tropas da Nova Zelandia (MALO-
NE, 1973). Mas a eclosio da Primeira Guerra Mundial s6 aumentaria o papel
que o contetdo de ciéncias sociais em geral, e de historia em particular, deve-
ria desempenhar em incentivar o amor, lealdade e autossacrificio das criangas
em idade escolar em relagdo ao império britanico em geral e, particularmente,
aos esfor¢os de guerra em curso naquele periodo.

Com o final da guerra, a educag¢do histérica na Nova Zelandia comega a
mudar a énfase das afinidades histdricas e geograficas com a Gra-Bretanha
para forjar a “prépria retérica mitologica” nacional (MUTCH et al., 2018, p.
103), especialmente apostando no heroismo dos soldados na Batalha de Galli-
poli como uma narrativa fundadora e simbdlica para a nagdo que se via gra-
dativamente mais independente, especialmente com o ingresso na Liga das
Nagdes em 1920, com Declaragdo Balfour de 1926 e com o impacto geopoli-
tico da segunda guerra mundial. Além do contexto de guerras, novas ideias
educacionais discutidas mundialmente também comecariam a impactar as
politicas publicas e préticas de ensino na Nova Zelandia. Particularmente in-
fluentes foram as novas teorias de psicologia vindas nos EUA e Reino Unido,
assim como praticas progressivas defendidas pela New Education Fellowship
(NEF) com objetivos idealistas de que a escolarizacio melhoraria tanto vidas
individuais quanto as relacdes entre as nagcdes (ABBISS, 1998), as quais tam-
bém impactariam o Brasil (VIDAL, RABELO, 2019). Embora essas tendén-
cias internacionais tenham tido impacto nos discursos educacionais, transfor-
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magdes nas praticas em sala de aula levariam mais tempo para chegar nas
escolas da Nova Zelandia (LEE, HILL, 2012).

A grande mudanga para o ensino de histdria na Nova Zelandia no século
XX - a qual teria repercussdes em salas de aula até hoje — comec¢a com a pu-
blicagdo do chamado Thomas Report (DEPARTMENT OF EDUCATION,
1944), que introduz a nova disciplina chamada “estudos sociais” nos curricu-
los escolares. Na Nova Zelandia, o termo “estudos sociais” ja havia sido asso-
ciado como um roétulo descritivo para uma disciplina nova desde o final da
década de 1930 (OPENSHAW, 1992). No entanto, apenas apds as recomen-
dagoes do Thomas Report é que esse termo se tornaria um conceito chave
dentro do novo curriculo nacional para educagdo primaria e secundaria da
Nova Zelandia. Publicado ainda em meio aos desdobramentos da Segunda
Guerra Mundial, o Report tinha objetivos claros de preparar os alunos para
ocupar um “lugar ativo em nossa sociedade neozelandesa como trabalhado-
res, vizinhos, dona de casas e cidaddos” (DEPARTMENT OF EDUCATION,
1944, p. 5). Nesse contexto de incertezas bélicas e apelo ao patriotismo, a ideia
de “estudos sociais” foi definida com objetivos explicitos de ser “uma discipli-
na integrada de histéria e civismo, geografia e também economia descritiva”
(SHUKER, 1992, p. 36).

Para o ensino de histdria, em particular, essas mudangas teriam duas re-
percussdes que durariam até hoje: 1. A histdria ensinada na maior parte do
ensino basico do sistema neozelandés, isto ¢, desde o ano 1 do primario até o
ano 10 do ensino secundario,’ nio seria abordada como uma disciplina auto-
noma, mas como uma das componentes (junto com geografia, civismo e eco-
nomia) dessa nova disciplina integrada conhecida até hoje como “estudos so-
ciais”.* 2. O perfil de ensino de historia (parte desde entdo aos “estudos
sociais” teria uma forte relagio com os objetivos de uma educagio voltada pa-
ra a cidadania na concepgdo neozelandesa, quer dizer, de proporcionar o
aprendizado requerido para que individuos se tornarem cidadaos com parti-
cipagdo ativa dentro de uma sociedade democratica (SHUKER, 1992).

Na Nova Zelandia das décadas de 80 e 90, assim como em outras partes
do mundo, enormes debates e mudangas de prioridades em politicas publicas
aconteceram por conta de politicas neoliberais, sobretudo o foco crescente em
como alcangar a competitividade global e eficiéncia por meio da educagio
(MILLIGAN et al., 2020). Esse periodo é conhecido por debates acalorados
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sobre educac¢io entre setores conservadores e progressistas, muitas vezes ca-
racterizado pela chamadas “guerras curriculares” (OPENSHAW, 2000) cen-
trada em debates sobre a natureza e finalidades conteudos das disciplinas em
geral, e das ciéncias sociais e historia em particular. Apesar das divisdes, o no-
vo curriculo de 1997 manteve o foco da educa¢do em ciéncias sociais (incluin-
do histéria) voltado a cidadania, com o objetivo explicito de “permitir que os
alunos participassem de uma sociedade em mudanga como cidadios infor-
mados, confiantes e responsaveis” (MINISTRY OF EDUCATION, 1997, p.
8). O documento colocou énfase consideravel em questdes e problemas so-
ciais na sociedade (MILLIGAN et al., 2020), juntamente com abordagens ba-
seadas em investigacdo (inquiry-based learning).

Além dos conteudos e contextos que viriam das disciplinas das ciéncias
sociais (definidos por 5 eixos disciplinares, no qual a historia era representada
como “tempo, continuidade e mudangas, ver diagrama abaixo), o novo curri-
culo introduziu o incentivo para os alunos desenvolverem habilidades em
ciéncias sociais para explorar valores e perspectivas e tomar decisdes sociais.
A incluséo no curriculo dessas trés habilidades (pesquisar, explorar valores/
perspectivas e tomar decisdes sociais, ver abaixo) iniciou uma tradi¢ao de en-
sino na Nova Zel4ndia, a qual perdura até hoje, de ir além dos conteudos fac-
tuais para enfatizar como alunos devem aprender, acima de tudo, os métodos
e conceitos chaves das ciéncias sociais. Assim, ao enfatizar a importancia do
aprendizado de métodos e conceitos, o ensino de historia na Nova Zelandia
das proximas décadas passou a ser influenciado pela abordagem inglesa de fo-
car no aparato conceitual de segunda ordem® (LEE, 2004) e do “pensar histo-
ricamente” desenvolvida por pesquisadores estadunidenses e canadenses
(SEIXAS, MORTON, 2013; WINEBURG, 2010)

A partir do curriculo de 1997, mas mais especialmente com as revisdes que
culminariam no subsequente curriculo nacional publicado em 2007 (MINIS-
TRY OF EDUCATION, 2007), a did4tica de ensino de histéria na Nova Zelan-
dia estaria fortemente associada a tentativa de ensinar os conceitos historiogra-
ficos e o “pensar historicamente” aos alunos. Mesmo que ainda formalmente
parte da disciplina integrada chamada de “estudos sociais”, o novo curriculo da
Nova Zelandia entre os anos 1 e 10 deu um peso maior na aprendizagem con-
ceitual e procedural. Mais do que contetidos e temas de histdria, a importancia
foi dada a ensinar aos alunos a pensar como “pequenos historiadores”, isto ¢, a
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aprendendo os métodos e o vocabulario analogos aos que historiadores profis-
sionais empregariam para fazer suas pesquisas e divulgar resultados.

Mais uma vez, toda essa mudanca curricular na Nova Zelandia estava
fortemente alinhada a ideias educacionais sendo debatidas internacionalmen-
te, num processo de globalizagio (THERY, 2008) que afetaria também o Bra-
sil (KRENAK, 2019). Particularmente influentes para o periodo foram as no-
vas nogdes de “sociedade da informagdo” e da “economia do conhecimento”,
propagadas por 6rgaos influentes como a Organiza¢do para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econdémico OCDE (1996).

Em 4mbito local, uma referéncia para os debates em educacéo foi a pu-
blicagdo do relatério A Economia do Conhecimento (1999), encomendado pe-
lo governo da Nova Zelandia, o qual recomendava uma transformagao do
pais de “uma economia pastoral para uma economia baseada no conhecimen-
to”. Para que isso acontecesse na pratica, era preciso que essas formulagdes
sobre o “novo” conhecimento fossem acolhidas também por educadores. No
contexto das escolas, isso s6 aconteceu quando mudangas significativas nos
principios e valores educacionais foram incorporadas ao curriculo de 2007,
pressionando professores a alinhar suas praticas as novas correntes do mundo
globalizado. Em sua base, esse curriculo partia da nova premissa de que a ca-
pacidade de pensar criativa e criticamente, para fomentar a inovagdo, era vis-
ta como o motor da nova economia e dos chamados cidadaos globais. E assim
o foco da aprendizagem se deslocou da tradicional nogdo da aquisi¢io de co-
nhecimento e habilidades para o foco na necessidade de “aprender a apren-
der”, no qual estudantes agora seriam “aprendizes ao longo da vida” (life-long
learners), e ndo apenas durante o ciclo escolar.

A outra enorme mudanga é que o curriculo de 2007 foi deliberadamente
definido como néo prescritivo, isto é, como um documento que nao receitaria
um conjunto rigido de contetidos ou temas predefinidos para o ensino e
aprendizagem. Em vez disso, o curriculo foi projetado para ser mais flexivel e
adaptavel as necessidades das escolas e professores, os quais devem criar seus
curriculos locais em consulta com a comunidade local e o perfil de seus estu-
dantes. O resultado disso é que o curriculo de 2007 da Nova Zel4dndia nio
prescreve temas/contextos para as disciplinas que compde as 8 areas de co-
nhecimento, mas apenas indica os chamados Achievement Objectives (objeti-
vos de realizagdo). Estes sdo definidos como as “grandes ideias” e/ou “enten-
dimentos conceituais” de aprendizagem - mensuraveis e focados mais em
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habilidades, conceitos e processos especificos as disciplinas - que os alunos
devem alcancar em um determinado periodo de tempo. Nesse sentido, o atual
curriculo é também um documento baseado em resultados (outcomes-based
curriculum), ou seja, calcado em um modelo de ensino e aprendizagem que se
concentra em identificar e alcancar resultados de aprendizagem especificos e
mensuraveis para os alunos. A grande premissa educacional que rege o curri-
culo de 2007 - seguindo a premissa de equipar alunos a serem eternos “apren-
dizes do aprender” para dar conta das mudangas do mundo global de conhe-
cimentos e informagao - é que o atual curriculo ajudaria os alunos adquirirem
as habilidades e competéncias supostamente tteis para suas vidas pessoais e
carreiras profissionais.

Como foi mencionado, para o ensino de historia em particular, todo esse
foco em habilidades resulta na popularizagdo da abordagem do historical
thinking (pensar historicamente) que enfatiza a compreensao da historia como
uma disciplina interpretativa e analitica. Assim, ao invés de focar no entendi-
mento de temas e contextos historicos como fins em si, os alunos sao encoraja-
dos a focar na capacidade de usar fontes historicas e conceitos de segunda or-
dem (LEE, 2016) para analisar, interpretar e contextualizar eventos histéricos.

No entanto, esse foco em ensinar habilidades e métodos historiograficos,
somado ao cardter nio prescritivo do curriculo - o qual da plena liberdade pa-
ra escolas escolherem quais temas/contextos histdricos seus alunos vao desen-
volver o pensar historicamente - gerou um problema nédo antecipado: até re-
centemente, pelo menos em tese, os estudantes da Nova Zelandia poderiam
completar o ciclo escolar sem nunca haver estudado historia da Nova Zelan-
dia propriamente dita. Isto porque, a depender da decisao do departamento
de cada escola, o projeto pedagdgico poderia dar plena preferéncia a temas e
eventos da histéria mundial em detrimento de quaisquer tematicas de historia
neozelandesa. E claro que isso raramente acontecia, mas esse cendrio hipoté-
tico e as incertezas quanto as disparidades (e qualidade) dos contetddos que
estavam sendo ensinados em diferentes escolas, é que culmina na reformula-
¢do do novo curriculo de historia que esta sendo implementado em 2023.

Naio por acaso, um dos lemas por trds dos proponentes do novo curricu-
lo era ideia de que “aprendizados importantes ndo podem ser deixados ao
acaso” (THE BEEHIVE, 2021). O fato de que o ensino da historia nacional da
Nova Zelandia, até 2023, ndo ser compulsdrio nas escolas do pais, normal-
mente causa espanto e surpresa para pessoas de fora. Mas, como foi explicado
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nos varios contextos histdricos acima, isso nem sempre foi a regra. Apesar de
um comego anglocéntrico no século XIX, o ensino de temas histéricos nacio-
nais entrou nos curriculos escolares na primeira metade do século XX em
fun¢do de mudancas demogréficas e um debates sobre nacionalidade entio
em curso. No entanto, a partir da segunda metade do século XX, o aprendiza-
do de histéria foi diluido dentro da nova disciplina integrada chamada “estu-
dos sociais”. Além disso, o ensino de historia em geral ficou menos atento a
conteudos e mais nas habilidades e conceitos historiograficos via a populari-
zagdo da abordagem do “pensar historicamente”. Somado a tudo isso, o ensi-
no de histdria neozelandesa ficou dependente das decisoes de cada escola da-
da a autonomia do curriculo ndo prescritivo. Isso criou uma tendéncia de que
professores escolhessem temas internacionais — especialmente norte-ameri-
canos e europeus — vistos como mais interessantes por alunos do que os temas
de historia neozelandesa (Sheehan, 2010).

Apesar de novo curriculo de histéria estar sendo implementado em 2023,
ele resulta de um esforgo coletivo entre diversos atores da sociedade que come-
garam a criticar abertamente as falhas do curriculo ndo prescritivo em voga. Em
especial, um debate publico se configurou depois de uma peti¢do parlamentar
iniciada por estudantes secunddrias do Otorohanga College (BELGRAVE,
2020), que pediam que o ensino das guerras entre Maori e colonizadores euro-
peus na Nova Zelandia no século XIX se tornassem obrigatorias nas escolas®.
Essas estudantes ndo entendiam como a Nova Zelandia, que normalmente fo-
cava tanto no ensino das guerras mundiais na Europa, podia ignorar as guerras
genocidas e imperiais que haviam acontecido no seu proprio territério (HU-
GHSON, 2022). A Associa¢do de Professores de Historia da Nova Zelandia
também apresentou uma peticdo apoiando o ensino obrigatério da histdria da
Nova Zelandia em 2019. Essas peticdes expuseram a auséncia de conhecimento
obrigatério no curriculo da Nova Zelandia e a “amnésia histdrica” da Nova Ze-
landia e o fracasso em abordar as desigualdades internas resultantes da violén-
cia colonial e da perda de terras e recursos (HUGHSON, 2022).

Respondendo as criticas que se acumulavam, o novo curriculo de historia
que estd sendo implementado pela primeira vez neste ano, tornard o ensino de
histéria neozelandesa (com foco em historias local, regional e nacional) obrigaté-
rio para alunos dos anos 1-10 em todas as escolas do pais. Essa mudanga curricu-
lar deverd promover um impacto duradouro no sistema de educacio da Nova Ze-
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landia, desde a escola primaria (OLIVEIRA, KENNEDY, 2021) até programas de
formacdo de professores universitarios (OLIVEIRA, WOOD, 2023).

Porém, muito além da volta de contetdos e temas de histdria local, o
novo curriculo traz um enfoque ambicioso de dar muito mais énfase sobre
como valorizar os conhecimentos Maori que foram negligenciados com o
processo de colonizagdo. Em particular, as mudangas atuais em educagéo se
inspiram em um principio pioneiro intitulado mana orite mo te matauranga.
Intencionalmente escrito e néo traduzido da lingua Maori, esse principio
pretende dar equidade epistemologica entre tradi¢oes de conhecimento in-
digenas (Matauranga Maori) e ocidentais. O novo curriculo de histéria foi o
primeiro documento a ser reformulado nesse contexto de descolonizacio
educacional, em que o Matauranga Maori deve se situar no centro de cada
area de conhecimento curricular. Por ter sido o primeiro curriculo a ser de-
senvolvido com essa explicita lente bicultural” - e uma vez que servirad de
modelo para a reformulagdo de todas as outras areas de conhecimento do
curriculo - esse novo curriculo de histéria vem gerando enormes debates
teodricos, politicos e mudangas nas praticas de professores ao redor do pais®
(NEILL et al., 2022).

Esse panorama histérico de mudancas em curriculos, politicas publicas e
conjunturas politico-sociais foi necessario para dar detalhes tanto dos contex-
tos que me antecederam, os quais, via mudangas e continuidades, analogias e
abismos, explicam o contexto atual de onde eu falo e leciono hoje em dia.
Apesar de ser o unico brasileiro parte de uma equipe composta essencialmen-
te por colegas Maori e Pakeha (europeus), sou coordenador do curso de licen-
ciatura em histdria numa universidade publica na Nova Zelandia. Como fica-
ré claro nas paginas seguintes, (con)vivo em um atual contexto de sala de aula
em que tenho tanto a honra quanto o enorme desafio de tentar preparar uma
nova gera¢ao de professores para implementar esse novo curriculo de historia
descolonizador e pioneiro.

ENSINANDO COMO ENSINAR HISTORIA NO ATUAL
CONTEXTO DE MANA ORITE MO TE MATAURANGA MAORI

Em primeiro lugar, preciso reconhecer que sou um tangata tiriti’ - nas-
cido no Brasil, descendente de africanos, indigenas e europeus — que vive em
Aotearoa, Nova Zelandia, desde 2009. Depois de varias experiéncias lecionan-
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do em universidades e escolas, em 2018 ingressei como professor titular no
ensino secundario e primdrio numa licenciatura em historia e ciéncias sociais
no Instituto de Educagdo da Universidade Massey, uma das universidades pu-
blicas do pais. Sou o tnico brasileiro do meu programa, que é composto es-
sencialmente por colegas pakeha (neozelandeses de ascendéncia europeia) e
Maori. Assim, falo como um ndo Maori e nio afirmo que sei nem que sou ca-
paz de (re)apresentar ideias sobre Matauranga Maori (conhecimentos Maori)
com precisdo. Todas as minhas reflexdes neste artigo transmitem apenas
meus aprendizados pessoais baseados no meu envolvimento com kaupapa
Maori (agenda Maori) no campo da educagio. Esses aprendizados sdo resul-
tado tanto de minhas leituras académicas e participagdo em workshops pro-
fissionais, mas sobretudo sob a orientagdo de meus colegas Maori mais expe-
rientes que trabalham em minha universidade. Nesse sentido, reconhego a
complexa relagdo “entre kaupapa Maori e pesquisadores” (JONES, 2012, p.
100) e professores em educagdo ndo Maori. Como tal, venho tentando adotar
uma postura de “otimismo ndo tolo” enquanto trabalho e tento aprender com
estudiosos e colegas Maori na perspectiva de poder contribuir para a transfor-
magao dos “sistemas educacionais monoculturais e monoldgicos” (HOTERE-
BARNES, 2015, p. 42) na Nova Zelandia.

Nas péginas a seguir, compartilho reflexdes tedricas e iniciativas praticas
baseadas em minhas experiéncias recentes ajudando a reescrever o nosso pro-
grama de formagio de professores, no qual tentamos dar equidade epistemo-
légica entre perspectivas de conhecimento Maori e ocidentais. Apesar de meu
foco ser nas minhas experiéncias com ensino de historia em particular, inevi-
tavelmente, esse tema gira também em torno de nossas tentativas coletivas de
normalizar te reo (linguagem), tikanga (protocolos culturais) e Matauranga
(conhecimentos Maori) em nosso programa de formagédo de professores.

DESCOLONIZANDO O PLANEJAMENTO DE AULAS EM HISTORIA

As primeiras semanas do curso de curriculo e didatica na licenciatura
que coordeno sdo dedicadas a ensinar futuros professores a planejar aulas em
alinhamento com curriculo neozelandés e em sintonia com estratégias peda-
gogicas relevantes e/ou especificas para o ensino de histéria. Até recentemen-
te, nas primeiras semanas de curso, os alunos eram apresentados a um mode-
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lo de plano de aula genérico. Este plano (em .doc e editavel) cobria a
terminologia basica da sequéncia de uma aula comum na Nova Zelandia (co-
megcando pelos Learning Outcomes, que organizavam a sequéncia de Intro-
duction/Hook, Body of the Lesson, Closure, Assessment e Teacher Evalua-
tion), assim como se¢des destinadas ao alinhamento do planejamento com o
curriculo nacional (Learning Area, Class/Group/Level, Achievement Objecti-
ves e Key Competencies)

Figura 1 — Plano de aula genérico

Lesson Planning Template

Learning Area Class/group/level Date and Duration

Achievernent Objectives Key Competencies

(Take these from relevant level and strand for (Which key competencies will be addressed

music in the NZC) during the lesson and how will they be
addressed?)

Learning Dutcomes
By the end of the lesson fearners will be able to:
[1- 3 putcomes maximum)

Success Criteria
[How will the students know that they have achieved the learning outcomes?)

Resources
(What specific learning materials and other resources will be needed during the lesson?)

Learning experiences/sequence Time
[Include directions for how the tronsitions = i.e. the changes between activities =
will be managed)

Lesson Introduction fhook)

Body of lesson

Lesson conclusion

Assessment
[How will you assess whether the learners have achieved the outcome/s?)

Evaluation

(How effective were your planning and teaching? What went well and why, what didn’t go well
and why?

What would you do differently next time?)

Fonte: Programa de licenciatura da Massey University, 2023.
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No entanto, com as recentes mudangas curriculares e prioridades de po-
liticas publicas mencionadas nas paginas anteriores, precisei recriar o plane-
jamento em funcdo dos debates maiores em como descolonizar o curso de En-
sino de Histéria de nosso programa de formagao de professores, aprendendo
a partir das perspectivas Matauranga Maori. Como foi dito, essas mudancas
sdo resultado de uma legislacio recente que iniciou toda a atualiza¢do do cur-
riculo nacional da Nova Zelandia, comegando com a drea de aprendizagem de
ciéncias sociais, e que culminou do novo curriculo de histéria do pais (OLI-
VEIRA, WOOD, 2023; NEILL et al., 2022). Como disse, o fato de o novo cur-
riculo tornar o ensino de histdria nacional obrigatério na Nova Zel4ndia ¢,
por si s, significativo para a formacao de professores neste pais. Mas o novo
curriculo também exige que os professores incorporem o principio mana
orite mo te Matauranga (paridade epistemoldgica ocidental e Maori) em suas
praticas. Portanto, o novo curriculo vem remodelando a formagao de profes-
sores em Aotearoa Nova Zelandia em geral, e o ensino de histéria em particu-
lar (Oliveira & Kennedy, 2021).

Durante a jornada de brainstorming coletivo sobre como implementar o
novo curriculo bicultural, em conjunto com meus kaiako pitomata (professo-
res em formagdo) acabamos criando um plano de aula alinhado as ambicdes
do novo curriculo:

Figura 2 - Novo plano de aula para professores de histéria

E
Aotearoa New Zealand’s Histories History topic (s): Time

in the New Zealand Curriculum r d m—
planner Vears:

Understand/ Marama Know/ Matau Do/ Mahi

‘The big idea (5) students will develop (are):

‘The context s) students will cover is (are); The inquiry (s) students will engage with is (are):

[ the (" these

Mana orite md te matauranga Maori:  How? How? (Briefly explain)

Whakapapa Use of sources
Tarangawaewae nse
rikau

the learning
experience
‘promote?

Learning experience sequence Learning Intentions equipment

History effective pedagogies

TeTakangaote W3
*sugpesed pedagoges on paes 34

z ]
developed in the learning
ience s (are):

Fonte: Licenciatura da Massey University, 2023.
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Este novo modelo de planejamento ainda mantém as se¢des esperadas
genéricas, mas vai além por forgar os alunos a pensarem como planejar e dar
aulas de histéria simultaneamente usando tradigoes historiograficas ociden-
tais e Maori. Esse modelo foi inicialmente criado para ajudar nossos os pro-
fessores em formagédo (a maioria dos quais ndo tem treinamento especifico em
histéria), a planejar suas primeiras experiéncias de aprendizado de histdria
em alinhamento deliberado com o novo curriculo. Os objetivos, admitida-
mente ambiciosos, eram fornecer aos futuros professores um modelo de pla-
no de aula que:

1. Explicitamente honra o principio do mana orite mo te matauranga
Maori e as lentes biculturais que inspiram as mudangas educacionais
atuais;

2. Esta claramente alinhado com os trés pilares do novo curriculo de histo-
ria da Nova Zelandia (Entender/Understand, Saber/Know e Fazer/Do);

3. Incentiva os professores a explorar e usar pedagogias especificas da
histdria formuladas em contextos internacionais (especialmente o pen-
samento historico seguindo Seixas and Morton (2013) e Wineburg
(2010), e locais tanto de tradigdo europeia (como relatério BES feito
por Aitken & Sinnema (2008), quando de tradi¢do Maori, particular-
mente o Te Takanga o te Wa (Tamua, 2014);

4. Um plano de aula que pode ser usado por professores tanto do en-
sino primério quanto do secunddrio, dos anos 1 ao 10 do sistema
neozelandés;

5. Um modelo que ¢é flexivel o suficiente para os professores planejarem
atividades iniciais (starters) de 5 minutos, quanto planos de aula ou
unidades tematicas de varias semanas.

A criagio desse modelo de plano de aula foi uma jornada coletiva e inte-
rativa. Varios hui (encontro Maori) em grupos e entre pares foram realizados
para obter feedback sobre como melhora-lo. Gragas a valiosa contribui¢io de
pesquisadores colegas Maori da Massey (todos os quais ja lecionaram em es-
colas primdrias e secunddrias), fomos capazes nio sé de refletir como inserir
o pensamento historico indigena (ver mais informagdes e o diagrama abaixo)
como também fazer a tradu¢io de palavras chaves. Por exemplo, podemos en-
contrar uma elegante tradu¢do em Maori usando de ‘triplo M” (Marama/
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Matau/Mahi) para os pilares do curriculo que atualmente constam apenas em
inglés atual (Understand/Know/Do) do curriculo.

Também sob a orienta¢do de meus colegas Maori, fomos capazes de in-
corporar uma estrutura bicultural de “pensamento histérico” - que inclui
conceitos e tradigdes epistemoldgicas indigenas - ao modelo de plano de au-
la. Poucos professores praticantes ou em formacio dos anos 1° ao 10° na No-
va Zelandia tém formagao profissional em histdria. Assim, a implementagéo
do novo curriculo significa que a maioria dos professores estard em contato
pela primeira vez com teorias de ensino e pedagogias especificas da histdria.
Uma delas é promover o ‘pensamento historico’, ou seja, um foco menos no
conteddo (os ‘detalhes’ da historia: nomes, datas, eventos etc.) em favor de
ajudar os alunos a “fazer historia’ desenvolvendo suas habilidades e conceitos
historiograficos. Até recentemente, como foi discutido, ensinar as criangas a
“pensar como historiadores” significava basicamente recorrer aos quadros de
referéncia e o vocabuldrio de historiadores profissionais ocidentais (SEIXAS,
MORTON, 2013; Wineburg, 2010). Isto por si s6 ja requeria um esforco pe-
dagdgico complexo — mas recompensador - de professores de ano 1 ao 10 no
pais. No entanto, ao apoiar-se em estrutura bicultural; o novo curriculo in-
centiva os professores ndo apenas a ensinar o conteudo das historias Maori
(sem duvida importante), mas também a ensinar alunos como se “fazer histo-
ria” através das lentes, perspectivas e modelos Maori.

Embora ndo tenhamos respostas conclusivas para como fazer isso, o mo-
delo de plano de aula que criamos sugere alguns conceitos e hiperlinks histo-
ricos Maori importantes para ajudar os professores a comegar e/ou aprofun-
dar seus conhecimentos sobre como estruturar o ‘pensamento historico’
bicultural em sala de aula, entrelagando tanto o pensamento ocidental quanto
o matauranga Maori. Para tanto, quando planejam suas aulas, os nossos futu-
ros professores precisam justificar como o planejamento desenvolve o pensa-
mento historico ocidental (usando conceitos populares como uso de fontes,
cause e consequéncia. Mudanga e continuidade etc.) mas também o uso de
conceitos epistemologicos centrais do pensamento histérico Maori como
whakapapa, wananga, parakad, tino rangatiratanga, turangawaewe (respecti-
vamente, e em tradugao livre, genealogia, conversas coletivas, estorias tradi-
cionais, soberania, e lugar de origem).

Inspirados pela compreensdo do historiador Maori Népia Mahuika de
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que “Matauranga historico”, esperamos que nossos professores em formagiao
possam descolonizar o planejamento da historia ao estruturar a histéria ndo
apenas como conhecimento sobre o passado, mas também como a “histéria
viva mantida em performances rituais como danca, musica e discursos for-
mais”, bem como como entalhes, outras artes e costumes (2021, p. 152).

DESCOLONIZANDO MEU USO DE LINGUAGEM E
PROTOCOLOS CULTURAIS COMO PROFESSOR DE HISTORIA

Ativistas e educadores Maori argumentam hd décadas sobre a importan-
cia do te reo Maori (lingua indigena) ndo apenas como um meio de comunica-
¢do, mas por manter os conhecimentos histdricos e epistemoldgicos criados e
transmitidos por geragdes de povos Maori (SKERRETT, RITCHIE, 2021).
Nosso programa tem desempenhado um papel ativo como parte de uma insti-
tui¢do que ¢ guiada pelo Tratado de Waitangi (Treaty-led university)," e assim
esta formalmente comprometida em defender estratégias para o avanco e inte-
gracdo da lingua te reo Maori na pesquisa e ensino. Portanto, desde o inicio da
nossa licenciatura, tentamos garantir que os alunos que ingressam em nosso
programa possam se graduar com uma melhor compreensio do te reo Maori.

Uma das primeiras iniciativas que tomamos foi a de tentar normalizar a
fala te reo Maori entre a nossa propria equipe de professores. Na educagio ne-
ozelandesa, costuma-se falar sobre a importincia “da modelagem”, ou seja,
usar a pedagogia em que professores demonstram, na prética e de forma ex-
plicita, o que se espera que os alunos facam apds uma experiéncia de aprendi-
zagem. Como queremos que nossos alunos saiam do curso falando te reo
Maori com mais confianga, decidimos “modelar” esse resultado pretendido,
mostrando como estamos aprendendo a falar o idioma também. Como em
qualquer experiéncia de aprendizado de segunda lingua, nossas tentativas de
aumentar a fala te reo dentro de nossa equipe variaram, pois alguns comeca-
ram essa jornada antes do que outros e/ou tém diferentes niveis de proficién-
cia. De qualquer forma, nosso processo coletivo de aquisi¢do de linguagem foi
incentivado tanto por nossa universidade - oferecendo a todos os professores
acesso a um curso introdutdrio gratuito de 10 semanas destinado a incentivar
a aquisicio e uso do te reo Maori falado em um nivel basico - e, mais uma vez,
pela generosidade de nossos colegas Maori mais experientes que nos ajuda-
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ram a usar o te reo Maori basico em conversas didrias e traduzindo compo-
nentes de nosso curso.

Um dos muitos resultados dessa imersio em te reo Maori é que a maioria
de nos agora tem confianca suficiente para modelar para nossos kaiako pitoma-
ta (professores em formac¢do) como usar o te reo Maori introdutério. Além de
saudacdes bdsicas e frases de conversac¢do, tentamos aumentar o uso de concei-
tos de educagio centrados em Maori em nosso programa, conforme ilustrado
no glossario abaixo, criado para ajudar nossos alunos-professores em sua pro-

pria jornada para normalizar o te reo Maori em suas futuras praticas:

Figura 3 - Glossério para futuros
professores da licenciatura

TeReo Maori | English equivalent | Elaboration Te Reo Maori | English equivalent | Elaboration
term/phrase ter
Akonga Learner The word akonga is derived from the verb ako which Pousko Lecturer ‘As with pou arahi [below) a pou is a mentor and a
means both to teach and to learn, reminding us that
source of strength and groundedness
all learners come with their own knowledge, world
views and understandings.
Pouako are a centering point, sharing, linking and
Kaiako Hapai | Associate Teacher | Support and uplift our kaiako pitomata on practicum. ding notions of ma knowledge) and
Kaiako hapai have a contextual knowledge of dhuatanga ako (pedagogy) with the kaiako pitomata.
practice that is essential to ensure our kaiake
pitomata become fully fledged kaiako. Pou Arahi Appraiser To be able to guide (arahi) you need to have the
knowledge and experience of the landscape, terrain
Kaiako Student Teacher A metaphorical view of the kaiako pitomata is that of and weather patterns. The pou arahi is able to read
Pitomata a (kiimara) plant - when it is fully formed, part of it the terrain and provide appropriate advice and
can be re-planted to grow new plants. Plants can be
‘ guidance.
regenerated while still retaining who they are at the
core of their growth.
Tahono Kura Clinical Educator Clinical Educators are the interface between the
Kaihapai Learning Uplift and provide another layer of support and school and Massey University. They should be the
Community mentoring for the kaiako pitomata first port of call with questions or concerns rezarding
Leader/Mentor the kaiako pitomata.
Tuapapa The conceptual Refer to page 6
Kaihapai-a- Student Teacher Co- | The kaihapai-a-kura plays an invaluable role in all framework of the
Kura ordinator (STC) - secondary schools and some larger primary schools. programme
Th the t of tact for MU, rticularly the
hey sre the point of contact for MU, particularly the Te Kunengaki | Massey University | Literally means from inception to infinity. The pursuit
tihono kura and support the kaiako pitomata while
N Parehuroa of learning is an endless journey.
in school
Kura Hapai Practicum School /
Centre TeKuraote | Massey University
Kird kura Practicum Literally means ‘in school’ Matauranga Institute of

Education

Fonte: Massey University, 2023.

Essa aquisi¢io de te reo Maori tem sido fundamental para minha propria

transformagdo como professor de histdria, e, como consequéncia, para o meu
contexto de sala de aula. Com a lingua, venho ganhando acesso a novas pers-
pectivas do mundo Maori (fe ao Maori) que vem sendo fundamentais para o
meu planejamento e criagio de materiais didaticos (como o modelo de plano
de aula mencionado acima). Junto com o aprendizado da lingua, também es-
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tou aprendendo protocolos culturais e historicos fundamentais para professo-
res de histdria desse pais.

DESCOLONIZANDO AS CONCEPCOES DE
INVESTIGACAO HISTORICA E FONTES HISTORICAS

Como em outros lugares do mundo, a Nova Zelandia também fomentou
a transicdo de modelos de aprendizagem tradicionais em vigor durante sécu-
los (em que os professores eram fontes indiscutiveis, centrais e dominantes do
conhecimento e nos quais alunos eram apenas receptores passivos) para mo-
delos de aprendizagem contemporaneos, em que alunos estdo no centro de
seus respectivos processos de aprendizagem. A metodologia ativa mais co-
nhecida e praticada atualmente na Nova Zelandia é o inquiry-based learning
(aprendizado baseado na investigagio).

A aprendizagem por investigacdo é baseado na ideia que alunos, sob
orienta¢io de seus professores, facam perguntas instigantes e relevantes aos
seus contextos de aprendizado. Cada escola desenvolve seus proprios ciclos
de investigagdo (inquiry cycles) Mas, em geral, todas seguem etapas analogas
em preparar alunos como “pequenos cientistas”, os quais devem: a) aprender
a criar hipdteses; b) buscar informagdes e coletar dado; ¢) corroborar e/ou re-
futar suas hipoteses e ideias originais; d) compartilhar resultados publica-
mente; e) receber feedback dos pares e de professores; f) recomegar uma nova
investigacdo.

Cada disciplina escolar tem um tipo de abordagem de investigagdo. Para
a histéria, o modelo na Nova Zelandia é conhecido como historical inquiry
(investigagdo histdrica) e, na maioria das escolas, sempre envolveu as etapas
de investigacdo citadas acima em conjunto com o uso de habilidades e concei-
tos de segunda ordem da historiografia profissional. Apesar de publicagdo
australiana, o diagrama abaixo resume as etapas de investigagao historica, ba-
seados em modelos historiograficos ocidentais, que a maioria dos alunos na
Nova Zeldndia também estava acostumada com o curriculo tradicional:
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Figura 4 - Diagrama das etapas de investiga¢do historica
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and analyse

Fonte: New South Wales, Department
of Education and Communities, 2014.

Em conjunto com meus alunos (futuros professores), e com a ajuda de
colegas Maori mais experientes da minha universidade, criamos uma nova
maneira de pensar o ciclo de investigagdo histdrica. A motivagao foi criar um
modelo de investigagao historiografica em alinhamento ao principio de mana
orite mo te matauranga. Nessa nova maneira de pensar as etapas tradicionais
de investigagdo historica, abandonamos a ideia de um ciclo (com etapas con-
secutivas predefinidas), pela representa¢do do koru Maori (um espiral que
possibilita varias possibilidades de come¢o). Ao contrario da investigagao tra-
dicional, que poderia comegar e terminar dentro dos perimetros da escola (ja
que as fontes de informac¢io poderiam ser acessadas todas via computadores
pessoais ou na bibliotecas e materiais didaticos da prépria escola), o novo cur-
riculo impulsiona a pesquisa historica para fora dos muros escolares. Em par-
ticular, ele encoraja que alunos visitem os marae Maori (centros de sociabili-
dade e sagrados das tribos e subtribos), para conversar com os kaumatua
(ancidos e guardides do conhecimento indigena), mas também outras insti-
tui¢oes da memoria como museus e galerias. Diferente da abordagem tradi-
cional, nesse novo modelo que propomos, os alunos sao ativamente encoraja-
dos a refletir sobre os elos entre as histdrias locais/regionais e nacionais com
suas proprias identidades pessoais e familiares (ko wai au? Who am I?). Outra
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mudanga é redefinir a propria whenua (terra), com seus marcos naturais e
geograficos, suas esculturas e mudancas urbanas, como uma referéncia de
aprendizado (kaiako).

Figura 5 — Pagina do curso para futuros
professores de histdria da licenciatura

The land/whenua as a Kaiako and
living resource

Ko wai au? Who am I?

. Historical inquiry? /
__ Local whanau/hapi/iwi
Key —
concepts  — -
. ~

Aotearoa New Zealand’s Histories IR

D

Local institutions
Museums, libraries
Archives, etc.

o

Sources

Evidence can take many different forms including witten reports, writien briefs of evidence, whakapapa
charts, oral accounts of witnesses’ own experiences, maps, collections of documents, pholographs,
powerpaint presentatations, site visits, whaikorero, waiata, haka and kbrero piirakau.

IE)

Fonte: Massey University, 2023.

Finalmente, como esse novo modelo de investiga¢do, queremos que nos-
sos alunos repensem a propria defini¢do de fontes historicas. Se as tradigdes
ocidentais sempre privilegiaram documentos escritos, com esse novo curricu-
lo, nossos alunos tém agora que demonstrar habilidades em identificar e de-
codificar evidéncias histdricas em novas fontes como por exemplo via waiata
(musicas tradicionais), ta moko (tatuagens que contam histérias ancestrais),
purakau (lendas e estdrias tradicionais), whakairo (esculturas tradicionais),
entre outras formas de registrar e passar conhecimentos histdricos Maori.

CONCLUSAO

Enquanto eu redigia os ultimos paragrafos desse artigo, o novo curriculo
da Nova Zelandia virou manchetes de jornais internacionais e locais. O famo-
so cientista evolucionista Richard Dawkins escreveu uma carta para revista
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The Spectator acusando a incorporag¢do de conhecimentos Maori nas escolas
(especialmente o principio de mana 6rite mo te matauranga) de ndo apenas
ser uma ideia ridicula, mas por ndo se adequar aos critérios de ciéncia, ndo
merecer pertencer ao curriculo (DAWKINS, 2023). O artigo de Dawkins cita-
va uma carta a outra revista que havia sido escrita um tempo antes por acadé-
micos neozelandeses, e que também havia causado muitas controvérsias e de-
bates publicos no pais. O polémico artigo, intitulado “Em defesa da ciéncia”
(CLEMENTS et al., 2021), foi publicado por professores eminentes da maior
universidade do pais, a Universidade de Auckland. O principal ponto de dis-
cdrdia para os criticos daquela carta pode ser resumido pelo veredicto dos au-
tores de que “o conhecimento indigena pode de fato ajudar a avangar o co-
nhecimento cientifico de algumas maneiras, mas ndo é ciéncia” (italicos
nossos) e a avaliagdo deles de que, embora os conhecimentos indigenas fos-
sem importantes para praticas e politicas culturais, “estd muito aquém do que
podemos definir como ciéncia”. Muitas respostas se seguiram a publicacdo,
incluindo cartas abertas coletivas (SOWMAN-LUND, 2021) e refutagdes
imediatas de importantes intelectuais como Georgina Stewart (STEWART,
2021). Esse debate continua em aberto e a tendéncia é que fique ainda mais
acalorado com os desdobramentos da implementagédo do curriculo das outras
areas de conhecimento até 2026

As reflexdes continuas sobre matauranga Maori versus ciéncia tocam em
importantes questdes filosdficas e epistemoldgicas. Para os objetivos deste ar-
tigo, vale ressaltar as dificuldades e oportunidades que educadores como eu,
que vivem nesse contexto ndo sé de mudangas no ensino de historia, mas cla-
ramente de um novo ciclo histérico que se inicia - em implementar esse cur-
riculo de perfil descolonizador e pioneiro.

E necessédrio reconhecer que as possibilidades e desafios de educar edu-
cadores para implementar curriculos que reconhe¢am os conhecimentos in-
digenas em conjunto com modelos ocidentais nao sao necessariamente novos
nem para o ensino de histéria nem para o contexto da Nova Zelandia (OGUN-
NIYI, OGAWA. 2008). Outras tentativas de incorporar histérias métodos in-
digenas no ensino escolar vém acontecendo ao redor do mundo (MCGRE-
GOR, 2017). No entanto, como a descolonizacio da educagio é especifica ao
contexto de cada professor, detalhei acima algumas de minhas iniciativas ba-
seadas no contexto especifico de um curso de licenciatura de uma universida-
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de publica no Nova Zelandia contemporéinea. Detalhei as minhas reflexdes
tedricas e iniciativas praticas, como tangata tiriti migrante nesse pais, em ten-
tar preparar futuros professores de historia, especialmente focando nas con-
tribui¢cdes Maori de ir além das estruturas de pensamento ocidentais ainda
dominantes no ensino de historia.

Tanto na Nova Zelandia quanto em outros contextos, a maioria dos aca-
démicos envolvidos na tentativa de descolonizar os programas de formagédo
de professores menciona os desafios institucionais (CLARKE et al., 2018;
OLIVEIRA, TWEED, 2020), mas também expressam a esperanca de que os
alunos que passem por esses novos programas estejam mais bem equipados
para empregar pedagogias culturalmente relevantes e antirracistas que bene-
ficiem ndo apenas os alunos indigenas, mas toda a comunidade académica.

REFERENCIAS

AJHR Appendix to the Journals of the House of Representatives. Second Annual Report
of the Minister of Education. Session I, H-0, 1879. Disponivel em: https://paperspast.
natlib.govt.nz/parliamentary/AJHR1879-1.2.2.2.2/8. Acesso em: 10 jan. 2023.

BELGRAVE, Michael. Brave new curriculum: Aotearoa New Zealand history and New
Zealand’s schools. International Public History, v. 3, n. 2, p. 207-220, 2020. Disponivel
em: https://www.degruyter.com/document/doi/10.1515/iph-2020-2007/html. Aces-
so em: 10 mar. 2023.

CLEMENTS, Kendall.; COOPER, Garth.; CORBALLIS, Michael.; ELLIFFE, Douglas;
NOLA, Rorbert.; RATA, Elizabeth.; WERRY, John. In Defense of Science. The Liste-
ner, no. 4, 2021. Disponivel em: https://www.fsu.nz/in_defence_of_science_article.
Acesso em: 1 mar. 2023.

DAWKINS, Richard. Why I'm sticking up for science. The Spectator, 2023. Disponivel
em: https://www.spectator.co.uk/article/why-im-sticking-up-for-science/. Acesso
em: 1 mar. 2023.

DEPARTMENT OF EDUCATION. The post-primary school curriculum: Report of the
Committee appointed by the Minister of Education in November 1942 (The Thomas
Report). Wellington: Government Printer, 1944.

EDUCATION ACT. New Zealand Gazette, n. 96, 1877. Disponivel em; http://www.nzlii.
org/nz/legis/hist_act/eal87741v1877n21224/ Acesso em: 3 mar. 2023.

EWING, John. Development of the New Zealand primary school curriculum 1877-1970.
Wellington: New Zealand Council for Educational Research, 1970.

Julho-Dezembro de 2023




Genaro Oliveira

HERRING, Daniel. The Meaning and Purpose of the Secular Clause in the Education
Act 1877. Auckland University Law Review, v. 22, p. 142-173, 2016. Disponivel em:
www.austlii.edu.au/nz/journals/ AukULawRw/2016/6.pdf. Acesso em: 5 jan. 2023.

HOTERE-BARNES, Alex. Generating ‘Non-stupid Optimism’: Addressing Pakeha
Paralysis in Maori Educational Research. New Zealand Journal of Educational
Studies, v. 50, n. 1, p. 39-53, 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1007/s40841-
015-0007-y. Acesso em: 8 mar. 2023.

HOWARD, Frederick, Howard; MCILROY, Don. The knowledge economy : a submis-
sion to the New Zealand Government. Deakin University. Report, (1999). Disponi-
vel em: https://hdlLhandle.net/10536/DRO/DU:30030692. Acesso em: 4 mai. 2023.

HUGHSON, Taylor Alexander. Disrupting aotearoa New Zealand’s curricular consen-
sus: From ‘world-leading’ curriculum to curriculum refresh 2007-2021. New Zea-
land Journal of Educational Studies, v. 57, 1. 1, p. 53-67, 2022. Disponivel em: https://
doi.org/10.1007/540841-021-00238-9. Acesso em: 3 fev. 2023.

JONES, Alison. Dangerous liaisons: Pakeha, kaupapa Maori, and educational research.
New Zealand Journal of Educational Studies, v. 47, n. 2, p. 100-112, 2022. Disponivel
em: https://search.informit.org/doi/abs/10.3316/INFORMIT.447361562953000.
Acesso em: 8 mar. 2023.

KRENAK, Ailton. Ideias para Adiar o Fim do Mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2019.

LEE, Gregory; HILL, Deb. Some historical reflections on a national curriculum. In:
KAUR, B. Understanding Teaching and Learning: Classroom Research Revisited.
Rotterdam: SensePublishers, 2012, p. 257-267.

LEE, Peter. Putting principles into practice: Understanding history. In: Donovan, Suzza-
ne & Bransford, John. How students learn: History in the classroom. Washington,
DC: National Academies Press, 2004, p. 31-78.

LEE, Peter. Literacia histérica e historia transformativa. Educar em Revista, p. 107-146,
2016.

MACKEY, John. The making of a state education system: The passing of the New Zealand
Education Act, 1877. London: G. Chapman, 1967.

MAHUIKA, Nepia. The Value of historical Matauranga. In: RURU, Jacinta & NIKORA,
Linda. Nga Kete Matauranga. Maori scholars at the research interface. Dunedin: Ota-
go University Press, 2021, p. 148-159.

MCGEE, Judith. Citizenship education: Curriculum change and the role of the school in
a social democracy. Waikato Journal of Education, v. 4, p. 35-48, 1998. Disponivel
em: https://doi.org/10.15663/wje.v4i1.470; Acesso em: 2 Fevereiro, 2023.

MILLIGAN, Andrea; MUTCH, Caro; WOOD, Bronwyn. Moments of possibility in po-

Revista Historia Hoje, vol. 12, n° 26




Paridade entre historias indigenas e ocidentais

litics, policy, and practice in New Zealand citizenship education. In: PETERSON,
Andrew.; STAHL, Garth; SOONG, Hannah. The Palgrave Handbook of Citizenship
and Education. Cham: Springer International Publishing, 2018, p. 1-14.

MINISTRY OF EDUCATION. The New Zealand curriculum. Wellington: Learning Me-
dia, 1997.

MINISTRY OF EDUCATION. Social studies in the New Zealand curriculum. Welling-
ton: Learning Media, 2007.

NEILL, Carol; BELGRAVE, Michael; OLIVEIRA, Genaro. Consulting the Past: Public
History Review, v. 29, p. 128-141, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.5130/phrj.
v29i0.8216. Acesso em: 30 jan. 2023.

OGUNNIYI, Mabu; OGAWA, Masakata. The prospects and challenges of training Sou-
th African and Japanese educators to enact an indigenized science curriculum.
South African Journal of Higher Education, n. 22 v. 1: 177-192, 2008.

OLIVEIRA, Genaro.; KENNEDY, Matt. Learning in and from Primary Schools: Tea-
ching Aotearoa New Zealand’s Histories at Years 1 to 6. Curriculum Matters, v. 17, p.
24-47, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.18296/cm.0051. Acesso em: 30 fev.
2023.

OLIVEIRA, Genaro; WOOD, Bronwyn. Social Sciences Education in New Zealand
Schools. Oxford Research Encyclopedia of Education, 2023. Disponivel em: https://
doi.org/10.1093/acrefore/9780190264093.013.1851. Acesso em: 12 jan. 2023.

OPENSHAW, Roger. New Zealand social studies: Past, present and future. Palmerston
North: Dunmore Press, 1992.

OPENSHAW, Roger. Culture wars in the antipodes: The social studies curriculum con-
troversy in New Zealand. Theory & Research in Social Education, 28(1), 65-84.
Disponivel em: http://doi.org/10.1080/00933104.2000.10505897. Acesso em: 12 mar.
2023.

PIHAMA, Leonie, SMITH, Kaapua, TAKI, Mereana, LEE, Jenny. A literature review on
kaupapa Maori and Maori education pedagogy. Prepared for ITP New Zealand by
The International Research Institute for Maori and Indigenous Education (IRI),
2004. Disponivel em: http://hdl.voced.edu.au/10707/212867. Acesso em: 27 jan.
2023.

SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six: Historical Thinking Concepts. Toronto;
Nelson Education, 2013.

SHEEHAN, Mark. The place of ‘New Zealand’ in the New Zealand history curriculum.
Journal of Curriculum Studies, v. 42, n. 5, p. 671-691, 2010. Disponivel em: https://
doi.org/10.1080/00220272.2010.485247. Acesso em: 27 fev. 2023.

SKERRETT, Mere; RITCHIE, Jennt. Te Rangatiratanga o te Reo: sovereignty in Indige-

Julho-Dezembro de 2023 405




Genaro Oliveira

nous languages in early childhood education in Aotearoa. Kotuitui: New Zealand
Journal of Social Sciences Online, v. 16, n. 2, p. 250-264, 3 jul. 2021. Disponivel em:
10.1080/1177083X.2021.1947329; Acesso em: 5 fevereiro, 2023.

SOWMAN-LUND, S. (2021, July 30). Letter on matauranga Maori and science attracts
more than 2000 signatories. The Spinoff. Disponivel em: https://thespinoff.co.nz/
politics/30-07-2021/live-updates-july-30-pay-talks-resume-as-nurses-reject-latest-
-offer/. Acesso em: 6 set. 2023.

STEWART, Georgina. (2021) Defending science from what?, Educational Philosophy
and Theory,

STENSON, Marcia. History in New Zealand schools. New Zealand journal of history, v.
24 n. 2, p.168-181, 1990. Disponivel em: https://ndhadeliver.natlib.govt.nz/delivery/
DeliveryManagerServlet?dps_pid=FL39853767. Acesso em: 2 mar. 2023.

THE BEEHIVE. Teaching NZ’s own history moves a step closer. Disponivel em: https://
www.beehive.govt.nz/release/teaching-nz%E2%80%99s-own-history-moves-step-
-closer. Acesso em: 13 mar. 2023.

THERY, Hervé. Globalizagdo, desterritorializacio e reterritorializagio. Revista da
ANPEGE, [S.1], v. 4, n. 4, p. 89-96, jul. 2008.

TUPINAMBA, Casé Angatu Xukuru. “N6s niao somos donos da terra, nés somos a ter-
ra’. [Entrevista concedida a Ricardo Machado]. Revista do Instituto Humanitas Uni-
sinos, n. 527, ano XVIIL Sao Leopoldo, 2018. pp. 39-40. Disponivel em: https://issuu.
com/_ihu/docs/ihuonlineedicao527. Acesso em: 6 set. 2023.

VIDAL, Diana. Gongalves; RABELO, Rafaela Silva. A criagdo de Institutos de Educagio
no Brasil como parte de uma histéria conectada da formagao de professores. Cader-
nos de Historia da Educagio, v. 18, n. 1, p. 208-220, jan. 2019. Disponivel em: https://
doi.org/10.14393/che-v18n1-2019-12 Acesso em: 2 fev. 2023.

WALKER, Ranginui. Reclaiming Maori education. In: MORGAN, Jessica & HU-
TCHINGS, Jenny-Lee. Decolonisation in Aotearoa: Education, Research and Practi-
ce, Wellington; New Zealand Council for Education Research, 2016, p. 19-38.

WINEBURG, Sam. Thinking like a historian. Teaching with primary sources quarterly, v.
3, n. 1, p. 2-4, 2010. Disponivel em: http://www.debbiewaggoner.com/uploa-
ds/1/2/9/9/12998469/thinking like_a_historian_article.pdf. Acesso em: 7 mar. 2023.

NOTAS

! Do inglés ‘tribes/subtribes, termos que sdo usados pelos Maori na Nova Zelandia

2 Além de inglés e matemadtica, “Ciéncias elementares e desenho, Li¢cdes de objeto, Musica
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vocal, e (no caso das meninas) costura e bordado, e os principios da economia doméstica”
(EDUCATION ACT, p. 126)

* Equivalente aos anos de ensino fundamental no Brasil.

4O atual curriculo nacional da Nova Zelandia (MINISTRY OF EDUCATION, 2007) é o
documento que orienta o ensino em todas as escolas cuja lingua oficial é o inglés (escolas
de imersao em lingua Maori seguem um outro curriculo, o Te Marautanga o Aotearoa). O
curriculo nacional contém oito areas de conhecimento (learning areas), uma das quais é
chamada de “Social Sciences”. De acordo com o curriculo nacional, todos os alunos entre o
ano 1 da escola primadria até o ano 10 da escola secundaria precisam cursar a disciplina
compulsdria e integrada chamada “estudos socias’, a qual inclui contetidos de histdria. Ape-
nas a partir dos anos 11, 12 e 13 é que alunos decidem - de forma eletiva - se também vao
querer estudar outras ciéncias sociais enquanto disciplinas distintas.

> Para Peter Lee, os professores de historia devem ajudar alunos a desenvolver a compreen-
sdo de pelo menos dois tipos de conceitos que os historiadores profissionais utilizam o
tempo todo: os conceitos de primeira ordem, que se relacionam ao conteudo ou “o que” da
histéria - como civilizagao, parlamento, soberania, monarquia - e os conceitos de segunda
ordem (ou procedimentais/disciplinares) que os historiadores utilizam “para fazer” histo-
ria, como mudanga, continuidade, significancia, interpretacao.

¢ Apesar de centrado no contexto da Nova Zelandia, é preciso mencionar que movimentos
por descolonizar o ensino de histéria fazem parte de contextos mundiais, como o caso
brasileiro, em que desde 2003 a Lei 10.639, alterada em 2008 pela Lei 11.648, tornou obri-
gatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de ensino fun-
damental e médio do pais. Além de representam um avango importante na luta pela igual-
dade e reconhecimento dos saberes e contribui¢des das comunidades afrodescendentes e
indigenas na construgao da identidade nacional brasileira, essas leis também sao frutos das
conquistas dos movimentos sociais, em especial o negro e o indigena.

7 A Nova Zelandia se define atualmente como um pais multicultural em termos demogra-
ficos, mas cuja fundagio é “bicultural” por razdes historicas. O Tiriti o Waitangi (o Tratado
de Waitangi) foi assinado em 1840 entre lideres Maoris e representantes da coroa britanica.
E considerado o documento fundador da Nova Zelandia pois permitiu que nio Maoris se
estabelecessem no pafs ao criar uma parceria formal entre os tangata whenua (povos da
terra) Maori e os colonos europeus. Muitos Maori acusam os colonos de desrespeito ao
texto original. Mesmo assim, o Tratado de Waitangi continua sendo visto como uma espé-
cie de nascimento simbolico para o estado-nagdo. Assim, a palavra “bicultural’ é muito
usada e respeitada até hoje. O discurso oficial de nacionalidade adotado pelo estado afirma
que a Nova Zelandia tem uma fundagao historica bicultural, a qual sustenta os desenvolvi-
mentos multiculturais do presente.

8 Devido as limitagdes de espago e tempo, infelizmente este artigo ndo pode abarcar as se-
melhangas e paralelismos entre as atuais mudangas curriculares na Nova Zelandia e as do
Brasil, principalmente a énfase nos saberes indigenas (KRENAK, 2019; TUPINAMBA,
2018) e, no caso do Brasil, de epistemologias africanas e afro-brasileiras. Nos dois paises,
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muitos debates sobre ensino de histéria vem tentando ampliar a visdo eurocéntrica predo-
minante nos curriculos educacionais, reconhecendo a importancia dos conhecimentos e
culturas indigenas, assim como a necessidade de abordar criticamente os impactos do co-
lonialismo e da colonialidade nas sociedades..

? Tangata Tiriti (pessoas do tratado) é um termo que se refere aos nio Maoris e nao euro-
peus (como eu) que moram na Nova Zelandia atualmente. Ao me autoidentificar como
Tangata Tiriti, eu assumo um compromisso informal de tentar entender e honrar o Tiriti o
Waitangi, tratado assinado entre os Maoris e europeus no século XIX. Assim, como Tanga-
ta Tiriti, procuro entender como decisdes historicas impactaram a sociedade atual da Nova
Zelandia e, consequentemente, procuro contribuir com lutas em andamento por justica
social e direitos protagonizadas por populagdes Maoris.

1 Como mencionado em uma nota anterior, o Te Tiriti o Waitangi (O Tratado de Waitangi,
assinado em 1840, originalmente como um acordo formal feito entre a Coroa Britanica e
Maori rangatira (chefes), é considerado o documento fundador da Aotearoa Nova Zel4n-
dia. Embora sua finalidade original era promover a unidade entre indigenas e europeus, as
interpretacdes conflitantes do Tratado e violagdes do texto resultaram em conflitos milita-
res, educacionais e politicos. Ao se declarar uma universidade guiada pelo Tratado (Treaty-
-led) em 2017, a Massey foi a primeira universidade neozelandesa a formalmente se com-
prometer em defender os principios originais do Te Tiriti o Waitangi de parceria, protegao
e equidade entre os Maori e ndo Maori, por meio da pesquisa académica e préticas de ensi-
no. Na pratica, isso significa a promogao e integragao da lingua te reo Maori e dos conheci-
mentos Maori (matauranga) em todos os programas e atividades da instituigao.

Artigo submetido em 09 de margo de 2023. —G)
Aprovado em 11 de julho de 2023.
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