“Era assim que eu queria um Museu”:

vivenciando temporalidades
diversas nas aulas de Historia

“This is the Museum | wished for”: Experiencing
Diverse Temporalities in History Classes

RESUMO

Neste trabalho, analiso minha pratica do-
cente a partir da experiéncia das aulas de
Histdria em dois museus da cidade de Flo-
rianopolis, no ano de 2022, para pensar
sobre o acesso ao passado, questionando-
-me sobre o modo como o trabalho no
museu é capaz de mobilizar conceitos re-
lacionados com o tempo historico. Este
estudo foi realizado em uma escola publi-
ca, com estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental, nas aulas presenciais de
Histdria, tendo como pergunta norteado-
ra da pesquisa: “Como relacionar, junto
aos meus estudantes, as dimensdes tempo-
rais a partir de préticas culturais nos mu-
seus?”. O texto estd organizado em trés
partes: a primeira trata sobre como ocor-
reu a volta para a escola, especificamente
as primeiras aulas pés-pandemia; a segun-
da trata sobre a aula e o tempo do Museu;
e a terceira apresenta uma reflexdo acerca
dos diversos sentidos da aula no Museu.
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ABSTRACT

In this work, I analyze my teaching prac-
tice based on the experience of History
classes in two museums in the city of Flo-
riandpolis in the year 2022, in order to
reflect on access to the past, questioning
how museum work is capable of mobiliz-
ing concepts related to historical tempo-
rality. This study was carried out in a pub-
lic school with 6th-grade students, in
face-to-face History classes, with the
guiding question of the research being:
How to relate temporal dimensions with
cultural practices in museums with my
students? The text is organized into three
topics: the first about returning to school:
first classes in the post-pandemic period,
the second about the class and museum
time, and the third about a reflection on
the trajectory: the various meanings of the
museum class.
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VOLTANDO PARA A ESCOLA: PRIMEIRAS
AULAS NO PERIODO POS-PANDEMIA

No inicio do ano de 2020, fomos surpreendidos por uma realidade até
entdo nunca vivenciada pela populacdo do mundo contemporineo, especial-
mente por aqueles que estdo inseridos no contexto educacional: escolas fecha-
das fisicamente, populagdo em isolamento social, ensino remoto e outros re-
flexos da pandemia de Covid-19, que ainda enfrentamos em 2023, mesmo
com o controle parcial da pandemia e a diminui¢éo das restricdes sanitarias.
Esse contexto de crise impactou profundamente a aprendizagem e a constru-
¢do de vinculos socioafetivos dos estudantes, em especial o das criancas que
estavam no periodo escolar de transicio entre os Anos Iniciais e os Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental.

Em 2022, apds dois anos de fechamento da escola devido a pandemia, re-
tomei as aulas presenciais de Historia com 35 estudantes em sala, no contexto
de uma escola publica que atende a criangas e jovens de baixa renda. No ini-
cio do ano, o impacto para todos os professores foi enorme: os estudantes
chegaram com muita vontade de aprender, mas também com muitas dificul-
dades em compreender os conteudos escolares e em conviver com os colegas.
Em especial no 6° ano — nivel no qual trabalhei — até mesmo a questio da al-
fabetizagdo nio estava resolvida, e havia muitos estudantes com uma com-
preensdo textual bastante defasada, com muita dificuldade em concentrar-se,
além de uma turma com conexdes sociais frageis, marcadas pela falta de con-
vivéncia cotidiana dentro e fora da escola.

Quando me confrontei com esse quadro, pensei em, antes de tudo, aju-
dar a construir um sentimento de grupo e entusiasmo para, depois, em sala de
aula, avangar nos conteudos programaticos. Nos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, as escolas introduzem o ensino de HistoOria e, na faixa etdria entre
10 e 12 anos, os alunos ainda sentem muita dificuldade em operacionalizar
conceitos relacionados com tempo e temporalidades. Sempre tenho a sensa-
¢do de que a disciplina de Historia aparece nesse momento como um con-
teudo abstrato, com pouca relagdo com o cotidiano do aluno, com suas prati-
cas sociais e com suas vivéncias. Por esse motivo, propus duas saidas de estudo
para museus localizados na cidade de Floriandpolis, para que os estudantes
pudessem ter outro tipo de encontro com o tempo. Minha inten¢io estava
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centrada em possibilitar uma relagao mais concreta com os diferentes tempos
da histdria local.

Antes das saidas de estudo, elaboramos regras de comportamento em
conjunto, e os estudantes também puderam fazer questionamentos referentes
a temdtica dos museus e, posteriormente, tivemos um momento de praticas
escritas. Esse conjunto de agoes ajudou a criar o sentido de grupo para os es-
tudantes, e ter um objetivo em comum permitiu resgatar em cada um a von-
tade de adquirir novos conhecimentos. Foi a partir dessas saidas que estabele-
ci uma relagdo de trabalho e carinho com os trés grupos de 6° ano, e na sala de
aula conseguimos trabalhar de maneira mais colaborativa.

Partindo desse contexto, neste trabalho analisarei minha pratica docente
a partir da experiéncia das aulas de Histdria nos museus da cidade visitados —
Museu de Floriandpolis e Museu do Homem do Sambaqui -, pensando acer-
ca do acesso ao passado e me questionando sobre como o trabalho no museu
é capaz de mobilizar conceitos relacionados com a temporalidade historica.
Depois do relato de aula, reflito sobre como as leituras teéricas focadas em au-
tores como Reinhart Koselleck (2006) e Claudine Blanchard-Laville (2005)
mobilizam em mim, enquanto professora de Histdria, pondera¢des sobre o
que ¢é possivel fazer nas saidas de estudo.

O historiador Koselleck (2006), ao pensar o sentido etimoldgico do ter-
mo Historie, traz como significado a palavra experiéncia: “Ter uma experién-
cia é experimentar e conhecer algo, trata-se, de certo modo, de uma viagem de
descoberta” (KOSELLECK, 2006, p.20). Partindo dessa ideia, opero com essa
orienta¢do — como busquei em minhas aulas - da Historia enquanto expe-
riéncia para analisar e estabelecer relacdes entre o presente e o passado, a par-
tir da vivéncia em dois distintos museus.

O primeiro museu visitado pela turma foi o Museu de Florianépolis,
inaugurado em novembro de 2021, localizado no centro histérico da cidade,
cujo prédio foi erguido no século XVIII com a finalidade de ser a Casa de Cé-
mara e Cadeia. A construgio do prédio é considerada uma das mais antigas da
capital. O plano museoldgico do espago traz reflexdes sobre a cidade em seus
diversos aspectos: historico, geografico, cultural e simbolico. Nesse sentido, as
diferentes linhas do tempo se encontram e entrelacam através de exposi¢des
ndo apenas fisicas, mas também tecnoldgicas e interativas, oferecendo, assim,
um amplo programa educativo, abrangente e inclusivo (MUSEU DE FLO-
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RIANOPOLIS, 2021). Essa concepgio interativa que esse espago de memoria
oferece envolveu a atengdo dos estudantes durante todo o trajeto pelas salas
de exposi¢io, permitindo pensar o passado a partir de questdes contempora-
neas complexas da cidade.

A segunda saida de estudos ocorreu no Museu do Homem do Sambaqui,
criado em 1964 pelo Pe. Jodo Alfredo Rohr, considerado referéncia para a ar-
queologia catarinense pelo seu pioneirismo na pesquisa arqueoldgica e por
suas contribui¢des para os estudos dos povos indigenas pré-coloniais. Rohr
foi responsavel por reunir um imenso acervo arqueoldgico acerca dos primei-
ros povos que ocuparam Florianopolis. Os vestigios de culturas longinquas,
de mais de quatro mil anos, significaram potentes elementos para ensinar
Histdria, por marcar processos de desenvolvimento e vivéncias diversificadas
no territorio catarinense. Os estudantes do 6° ano ficaram fascinados pela at-
mosfera antiga do prédio, pelos expositores com artefatos liticos e principal-
mente pela técnica de cimentac¢io criada por Rohr, por meio da qual foi pos-
sivel ver esqueletos humanos pré-historicos, um deles inclusive com a ponta
de uma flecha cravada na vértebra.

Assim, a pergunta que orienta esta analise é: Como relacionar, junto aos
meus estudantes, as dimensdes temporais a partir de praticas culturais nos
museus? Para construir uma resposta provisoria, organizei o texto em dois t6-
picos: o primeiro foi construido a partir da andlise da aula de Hist6ria na tem-
poralidade que sé é possivel de ser experimentada na proposta espacial que o
museu representa, refletindo sobre o tempo historico, questio inerente a essa
proposta de trabalho. Busquei perceber como os mdltiplos tempos do museu
permitem tencionar o tempo linear eurocéntrico tao presente na aula de His-
toria. No segundo tdpico, proponho uma reflexdo acerca das potencialidades
de uma aula de Histéria que se desloca de seu lugar habitual e os diversos sen-
tidos que essa aula no museu pode ter, ou seja, uma investigacdo do que ocor-
re no museu quando os estudantes e a professora percorrem salas de museus
e observam objetos, discutem ideias, respondem perguntas ou simplesmente
ouvem mediadores.

Contextualizado os desafios iniciais da volta as aulas presenciais apos
um longo periodo de aulas online, passemos para a analise das aulas nos
museus, considerando o fascinio e as inquietagdes que tais visitas desperta-
ram nos alunos.
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A AULA E O TEMPO DO MUSEU

Era assim que eu queria um Museu: bem antigo e
com 0ssos humanos.

Lais, estudante do 6° ano.!

A frase acima traz a reagio empolgada de uma de minhas estudantes as-
sim que chegou ao Museu do Homem do Sambaqui e viu o acervo de esque-
letos humanos que pertenceram ao grupo mais antigo de habitantes que ocu-
pou o litoral de Florianodpolis. Sua fala carregada de espontaneidade fez-me
refletir sobre a compreensio dos estudantes: parece-me que, na maioria dos
casos, a Historia demonstra ser para eles apenas o passado, e isso revela a di-
ficuldade de estabelecer qualquer relagao com o cotidiano que se lhes apre-
senta, com o presente e com o futuro.

Os dois museus visitados podem ser pensados a partir da metafora utili-
zada por Koselleck, estratos do tempo, visto que os dois espagos de Historia
“remontam a tempos e profundidades diferentes, que se transformaram e se
diferenciaram umas das outras em velocidades distintas” (KOSELLECK,
2006, p. 19). E possivel analisar e comparar as diferentes velocidades de mu-
danga e a repeticdo com que “os diversos planos temporais em que as pessoas
se movimentavam, os acontecimentos se desenrolam e os pressupostos de du-
racao mais longa sdo investigados” (KOSELLECK, 2006, p. 19) tanto no Mu-
seu de Floriandpolis, que aborda mais o processo de modernizagdo da cidade
no século XX e expde as diversas camadas do tempo que marcam ainda hoje a
cidade Florianopolis, quanto no Museu do Homem do Sambaqui, que apre-
senta materialidades dos primeiros habitantes da Ilha de Santa Catarina e ofe-
rece movimentos de ressignificagao dos artefatos liticos e a complexidade na
sua produgio.

Koselleck, em seus estudos sobre o tempo, afirmou que “conhecer um
mundo histérico é responder a esta questdo maior: como, em cada presente,
as dimensdes temporais do passado e do futuro foram postas em relagido?”
(KOSELLECK apud SIMAN, 2003, p. 192). Essa questdo levantada pelo histo-
riador apareceu de alguma forma nas produg¢oes dos estudantes sobre as visi-
tas aos museus. As conversas iniciais do bimestre letivo revelaram uma ideia
acerca da disciplina escolar de Historia muito vaga. Alguns opinaram que
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Historia deveria ser “algo para aprender sobre o passado ou o que ja aconte-
ceu com um pais ou cidade”. Poucos relacionaram com o passado de sua fa-
milia ou do seu bairro, pensando que s6 lugares importantes e pessoas de des-
taque fazem parte do passado. A estudante Lais expressou esse ponto de vista
quando afirmou, de forma muito espontinea e entusiasmada, na entrada do
Museu do Homem do Sambaqui, a frase que deu origem ao titulo deste artigo:
“Era assim que eu queria um Museu: bem antigo e com ossos humanos.”
Aquele museu, em especifico, correspondia as suas expectativas sobre o que
iria encontrar em um museu: um lugar de siléncio, observac¢io, “coisas anti-
gas” e pessoas mortas.

O primeiro museu visitado, o Museu de Floriandpolis, encantou os alu-
nos por causa das suas propostas interativas. Nesse museu, meu intuito foi co-
locar os estudantes frente as modificagdes do centro da cidade ao longo do
tempo. Descobrir, por exemplo, que a Praga XV, praga central de Florianpo-
lis, um dia ja esteve bem proxima do mar, cercada e acessivel apenas para a eli-
te da cidade, impressionou bastante os alunos, pois hoje essa é uma das pracas
da cidade que é usada como abrigo temporario de vérias pessoas em situagao
de rua. Enquanto professora de Historia, minha expectativa era de que, a par-
tir de imagens, fotos antigas, maquetes, acervos do museu, conexdes entre o
conhecido e o ainda néo percebido, os alunos pudessem desenvolver a liber-
dade de olhar o passado e relaciond-lo com o presente vivido.

Antes da segunda saida de estudos, avisei as turmas que o Museu do Ho-
mem do Sambaqui tinha uma proposta mais estatica, na qual percebe-se um
cendrio mais de observa¢do e ndo tanto de interacdo como havia acontecido
no outro museu. Quando propus essa saida, fiquei apreensiva porque os alu-
nos gostaram muito do museu interativo de Florianépolis, ento tive bastante
medo de eles se frustrarem com o segundo museu e com a saida de estudos em
si. Expressei a minha preocupagéo para eles, procurando diminuir as expecta-
tivas, e em diversos momentos eu repeti: “Olha, gente, esse segundo museu é
diferente, ndo é igual ao primeiro”.

O Museu do Homem do Sambaqui esta localizado no tltimo andar da es-
cola particular mais tradicional de Florianépolis. E um prédio antigo, com um
portao de entrada suntuoso. Os procedimentos de acesso a escola foram bas-
tante impactantes: crachd de identificacio, catraca na entrada, corredores lar-
gos e compridos, pé direito bem alto e escadas de madeira antiga. Foi solicita-
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do siléncio, pois os alunos da escola estavam em aula. Um dos alunos com voz
bem baixinha me perguntou: “Isso é uma escola de rico né, professora?”. Nesse
momento, percebi que sentir as diferengas sociais a partir de elementos sim-
ples como porta automatica, crachd e catraca, que tem como fungéo excluir
quem néo pertence a esse espago, ecoou fundo no coragio dos meus alunos no
momento inicial. Porém essa primeira impressdo se dissipou na entrada do
Museu do Homem do Sambaqui, quando eles foram recebidos por uma moni-
tora muito atenciosa. Ela iniciou a visita com uma conversa sobre os samba-
quis e depois escutou atentamente as perguntas dos meus alunos e, na medida
em que as respondia, despertava nos estudantes um maior interesse pelo acer-
vo do museu. Descobrir que as flechas utilizadas na caga pelos povos samba-
quis eram feitas de ossos de animais ajudou os alunos a compreenderem as tec-
nologias criadas a partir dos recursos disponiveis em tempos tdo longinquos,
bem como sua utilizagdo e importancia para a vida cotidiana desses povos.

A visita foi organizada de modo que os alunos pudessem caminhar pelo
acervo do museu de maneira descontraida e sem a pressdo cronoldgica do
tempo. Acerca desse momento descontraido, Lana Siman (2003) escreveu:

Muitas vezes os alunos podem nos parecer desatentos e estarem, no entanto, pro-
curando o significado que aqueles objetos ali expostos podem construir.
Perguntas por vezes despropositadas podem nos levar a perceber ao que seus
olhares estdo atentos. O tempo das perguntas ou de conversas com os colegas
podem nos dar evidéncias de que o processo de produgdo de conhecimento se
inicia. (SIMAN, 2003, p. 188)

Ambos os grupos eram bastante agitados, mas surpreendentemente fi-
quei com a sensa¢do de que todos adoraram o Museu do Homem do Samba-
qui e se interessaram profundamente pelos esqueletos expostos e pelas ofici-
nas liticas, e assim as discussdes acerca daquilo que haviam vivenciado
repercutiu no trajeto de volta no énibus.

No exercicio em sala de aula, uma estudante, ao ser questionada sobre
como as saidas de estudos a0 Museu mudaram a sua maneira de olhar a cida-
de, escreveu:

Agora que a gente fez essa saida para o museu eu comecei a querer saber mais

sobre a nossa cidade de Floriandpolis, sobre o Estado de Santa Catarina. Me deu
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vontade de visitar mais museus para poder saber mais sobre o passado e seus

mistérios escondidos no presente. (Natasha, estudante do 6° ano)

O museu teria, entdo, a poténcia de mobilizar os(as) estudantes para in-
terrogar o passado e o presente, buscar respostas sobre o lugar de vivéncia,
mover-se pela cidade e experimentar a imaginagdo? Parece que Natasha nos
convida a pensar sobre este deslocamento da aula, pois suas descobertas no
museu permitiram-na perceber a Historia como algo dindmico, em constante
construgdo, e, assim, estabelecer, no presente, relagdo entre as dimensdes tem-
porais do passado e do futuro, préximo do que havia tensionado o historiador
Koselleck (2006) ao falar sobre o mundo histérico. A passagem do tempo acu-
mula-se inevitavelmente nas paisagens, nos objetos naturais, nas estruturas
materiais, configurando-se como marcas, registros simbdlicos desse fluxo in-
cessante do devir. Para exemplificar tal passagem, Koselleck traz a imagem
dos estratos do tempo para pensar metaforicamente os vestigios de experién-
cia no tempo, a partir da maneira pela qual se estuda a idade de certas arvores,
onde os circulos concéntricos impressos no tronco permitem-nos estimar a
sua longevidade. Esse simples acontecimento é prova de que o tempo trans-
correu. Sobre isso, ele escreveu:

Precisamos usar metaforas ao falar sobre o tempo, pois s6 podemos representa-lo
por meio do movimento em unidades espaciais. O caminho que é percorrido da-
qui até 14, a progressdo, assim como o progresso ou o desenvolvimento, contém
imagens que nos propiciam conhecimentos temporais. (KOSELLECK, 2006, p. 9)

O tempo nio ¢, portanto, pura leitura de sinais em uma maquina chama-
da relégio. Nem sempre a nossa experiéncia do tempo interno coincide com
o que decreta o reldgio, pois tempos diversos coexistem de forma que a linea-
ridade se torna dificil. A estudante nos provoca a pensar que o passado im-
pregna o presente, mas o presente ressignifica o passado. A relagio é, entéo,
de uma espiral que, ao passar pelos mesmos pontos de observacéo, os reescre-
ve, ndo sendo linear.

Tanto eu como meus estudantes estamos em uma geragio que duvida da
crenga no futuro como progresso. A percepgdo do futuro como um tempo em
que se pode alcancar uma vida melhor se rompeu. Conflitos globais, guerras,
crises e, sobretudo, a crise climdtica, aparecem como condenagdo para um fu-
turo pior. Koselleck (2006, p. 314) chama atengdo para essa questido e com-
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preende que essas geragdes vivenciam o futuro como ameagador. Assim, o
presente se abre como campo privilegiado as multiplas possibilidades que a
vida oferece. Como o tempo presente adquiriu um papel primordial na vida
das criangas e dos jovens, optou-se por propor aos estudantes uma imersio no
passado da cidade, observando, através do tempo, os espagos urbanos conhe-
cidos por todos. Dessa forma, procurei introduzir a visdo e a sensagio de mo-
vimentos temporais. Como muitos estudantes parecem estar fixos no presen-
te, podem perceber o tempo como algo estético.

Um dos questionamentos iniciais foi: como perceber os movimentos em
relagdo ao conceito de tempo que emergiram nos meus estudantes a partir da
visita ao museu? Dar vida ao passado por meio de fotos, figuras, objetos ex-
postos nos museus, enfim, de marcas do passado, mostrou-se uma agiao bas-
tante investigativa em relacdo a esse questionamento. Para ilustrar essa sensa-
¢do, relato a seguir os ultimos minutos da turma no Museu de Floriandpolis.

A ultima sala prevista para visita no museu foi a exibi¢cdo de um video
projetado sobre uma estrutura no chéo e contava, de forma resumida, a histo-
ria da cidade, falava das belezas naturais e no final fazia um convite para que
todos vivenciassem algumas dessas histdrias da Ilha, olhando pelas janelas pa-
ra o lugar onde a histéria da cidade comegou. Nesse momento, as seis janelas
antigas, de pé direito alto, abriram-se sozinhas na sala, revelando a vista para
a Praga XV. A vista da janela convida todos a pensar: o que foi a Praga XV no
passado? O que ela é hoje? O que ela pode se tornar? E aqui voltamos & ques-
tdo fundamental levantada por Koselleck (apud SIMAN, 2003, p. 192) no ini-
cio deste topico: “Como, em cada presente, as dimensdes temporais do passa-
do e do futuro foram postas em rela¢do?”. Quando as portas antigas do museu
se abriram “magicamente” na sala escura com a proje¢ao da cidade, senti que
todos os estudantes se emocionaram com o visual da Praga XV, e podia escu-
tar por muitas vozes a expressio: “UAU! Que lindo!”.

O mergulho no passado da cidade causava espanto nas cenas do presen-
te? Parece que acessar informacdes sobre a Floriandpolis do passado permitia
aos estudantes novos olhares para a praga, a figueira, a rua, os prédios. As mo-
dificacoes da cidade podiam ser percebidas. A cidade de Florianopolis se or-
ganizou ao redor da Praga XV a partir do século XVIII. Ela deixou de ser uma
pequena vila de pescadores para se tornar a capital do Estado de Santa Catari-
na no século XX, ainda denominada Nossa Senhora do Desterro. A catedral,
0 Mercado Publico e a Praca XV representam os espagos simbolicos dessa
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transformagdo. No nosso deslocamento da sala de aula para o museu, queria
propor para os meus estudantes também o seu deslocamento do presente pa-
ra o passado. Assim eu almejava que a cidade se tornasse mais proxima deles,
podendo contribuir, assim, para uma formacéo cidada.

Diante de tantas reagdes inesperadas de encantamento e interesse ge-
nuino dos estudantes, foi motivador observar que este modo de apresentar a
Historia foi capaz nio s6 de fazé-los repensarem o tempo e o quanto suas no-
¢bes de passado e presente se entrelagam, como também de estimular o pen-
samento relacional que perpassa a vida em sociedade. Partindo desta
constatagdo, seguimos entdo para uma reflexdo mais direcionada acerca da
trajetdria que perpassa os diversos sentidos da aula no museu.

OS DIVERSOS SENTIDOS DA AULA NO MUSEU

Percebi que, para os estudantes, a ida a0 museu com a turma consiste em
uma experiéncia diferente de uma ida a0 museu com a sua familia, assim co-
mo para a professora ¢ diferente de quando ela vai sozinha. Sabemos que
os(as) estudantes relacionam-se fora do espaco escolar de forma diferente do
que em sala de aula e que as praticas fora da escola tém um significado espe-
cial. Portanto, estou convencida de que, para que uma saida de estudos seja
bem-sucedida, é necessario estabelecer uma relacio de confianca entre os es-
tudantes e a professora, sendo fundamental a presenga do espirito colaborati-
vo de grupo dos dois lados, por isso o momento em sala de aula, quando esta-
belecemos as regras em conjunto, foi importante na organizagao da saida.

O ponto alto da saida foram as relacdes vivenciadas tanto no dnibus co-
mo na caminhada até o museu. Como o grupo se comprometeu comigo em
ser colaborativo, o clima foi de leveza e tranquilidade, e muitos “papos” foram
colocados em dia. Observar os encontros de jovens em condigdes bem dife-
rentes do que no espago escolar permite descobrir novas parcerias e até reava-
liar o meu papel de professora nos diversos espacos educacionais. Das trés
turmas do 6° ano, a que era considerada a mais desafiadora pela equipe peda-
gogica da escola foi a mais elogiada pelos monitores dos dois museus devido
a postura investigativa e ao interesse pelo que estava sendo visto. Essa situa¢do
mostrou-me o quanto é fundamental analisar o grupo e as suas dificuldades
como um todo para poder intervir pedagogicamente com mais criatividade e
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paciéncia. Percebi, ento, a necessidade pedagdgica de trabalhar o grupo para
conseguir trabalhar contetidos programaticos.

Nesse sentido, um ponto de reflexdo para langar outro olhar sobre a mi-
nha sala de aula foi a relagdo dos estudantes com a professora e o(s) saber/sa-
beres que envolvia os lugares de Histdria visitados. Para essa reflexdo, apoio-
-me no conceito de constru¢io de um espago psiquico de aula que a autora
Claudine Blanchard-Laville (2005) chama de invélucro psiquico na classe. A
autora traz para a andlise de uma situa¢io de ensino a no¢éo de involucro que,
nas suas palavras, seria “uma espécie de continente criador do espago psiqui-
co da classe, um continente dindmico e organizador das turbuléncias psiqui-
cas desse espago” que configura uma sala de aula (BLANCHARD-LAVILLE,
2005, p. 263).

Como ja mencionado anteriormente, eram grupos com dificuldade de
concentragdo e quase sem participagdo colaborativa. Sempre tive problemas
em organizar o grupo e fazé-los voltarem sua atengdo para a sala de aula. No
entanto, fora da escola, as turmas de 6° ano se apresentavam de uma forma
completamente diferente. Estavam atentos aos meus movimentos, falas e
orientagdes. Queriam estar sempre perto e caminharam um trecho de 20 mi-
nutos em total harmonia e colaboragdo. Claudine Blanchard-Laville denomi-
na isso como a funcio continente do professor:

[...] a sua capacidade de acolhida e de transformacédo dos elementos psiquicos e
emocionais desorganizados, desvinculados, brutos, para torna-los um pouco
mais tolerdveis; em suma, a capacidade do professor de metabolizar os elementos
negativos que lhes sdo dirigidos (BLANCHARD-LAVILLE, 2005, p. 264).

Para minha surpresa, a prépria dindmica da cidade, os trajetos que reali-
zamos pelo centro, as mediac¢des realizadas nos museus e o deslocamento uti-
lizando o transporte publico da cidade ajudaram muito a reorganizar as tur-
mas no trabalho em sala de aula depois das saidas de estudo. Além disso, um
vinculo de afetividade e confianca entre os estudantes e eu, enquanto profes-
sora, estabeleceu-se ao longo do trabalho. Fiquei com a sensagdo de que esse
vinculo criado promoveu, inclusive, uma mudanga no comportamento em
sala de alguns estudantes. Um exemplo foi o caso do Henrique, um estudante
que tinha muita dificuldade de ficar sentado e prestar aten¢do nas propostas
de sala de aula e que se mostrou muito interessado e atento aos acervos do
museu, fazendo perguntas pertinentes e, depois, no trabalho de sala de aula,
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trouxe muitos elementos para as discussdes da aula, assumindo um novo pa-
pel na turma, agora muito mais colaborativo. Henrique passou a ser o primei-
ro a me receber antes das aulas, sempre com um abrago e a pergunta: “Quan-
do vai ser a nossa proxima saida?”.

As saidas de estudo possibilitaram a criagiao de um lago forte entre pro-
fessora e estudantes. Geralmente, o professor quer que o seu estudante apren-
da e ndo necessariamente esse é 0 mesmo objetivo do aluno no espago escolar.
Saindo da escola, essa realidade se transforma. O professor organiza as saidas
pois supde que o aluno aprende mais e o aluno sente-se valorizado pois per-
cebe que o professor estd propondo algo diferente para dinamizar a aprendi-
zagem. A relacdo assim criada possibilita a formacdo do invélucro psiquico.
Uma boa saida a campo ecoa ainda nas semanas seguintes em sala de aula.

Como continuidade do trabalho das saidas de estudo, desenvolvi varias
atividades pedagdgicas para desestabilizar os estudantes a partir das saidas,
uma delas foi a produgdo do “Bingo no Museu”. A experiéncia permitiu-me
concluir que entre 10 e 12 anos os estudantes ainda reagem muito positiva-
mente a propostas que levam em conta a sua vontade de brincar. Busquei,
com a atividade do bingo, uma forma inusitada de, depois da visita a0 museu,
em sala de aula, os estudantes discutirem ndo apenas a visita, mas também a
fun¢io da Historia e do Museu.

Figura 1 - Bingo do Museu
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Fonte: Acervo da autora.
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Minha inten¢io com esse exercicio era que a turma pudesse desenvolver
a capacidade de observagio e o olhar sensivel acerca das transformagdes ocor-
ridas na cidade de Florianoépolis, além de buscar relacionar essas modificagoes
com as questdes culturais, urbanas e ambientais, ou seja, que refletissem sobre
o presente a partir de informagdes sobre o passado, observando mudangas e
permanéncias na cidade e, a0 mesmo tempo, sistematizando as aprendizagens
realizadas com a vivéncia no museu. A aula no museu néo ¢ um momento ld-
dico fora da sala de aula ou uma contemplag¢éo do passado no templo das mu-
sas, e as vivéncias com meus alunos e alunas permitiram perceber que vai
além de tudo isso. Trata-se de encontros com objetos, cendrios, situagdes e até
mesmo com as regras definidas antes da saida. Ulpiano Meneses (1994) indi-
ca a maijor contribui¢do dos museus como sendo a educagéo pelo objeto, que
é diferente de “falar sobre os objetos” ou usar essa materialidade do museu pa-
ra ilustrar contetdos. Nesse sentido, meu objetivo ao fazer o bingo foi siste-
matizar aprendizagens sobre o visivel do tempo presente e o invisivel do pas-
sado. O tempo era o conceito fundamental que, inclusive me provocou pensar
na mudanga sobre o proprio conceito de museu: ndo mais o templo legitima-
dor do passado.

Vivemos hoje diversas crises entrelacadas. Floriandpolis, uma capital que
vive em grande parte do turismo, vivenciou recentemente, em plena tempora-
da de verdo, um surto de um novo virus provocado por saneamento basico
precario ou inexistente. Como a cidade chegou a esse ponto em que o proces-
so de urbaniza¢io coloca em risco os seus habitantes? Levantar essas questdes
relacionando-as com praéticas sociais antigas e atuais é uma maneira de for-
mar cidaddos mais corresponsaveis. Dessa forma, a partir do bingo, foi entre-
gue uma lista de elementos com espagos vazios para que os estudantes escre-
vessem sobre 0 que o percurso no museu estava lhes “assoprando” naquele
momento. Uma das estudantes criou a categoria “coisa que sempre muda” e
como resposta escreveu “Historia”.

Conversar com eles sobre o que cada estudante escreveu em cada catego-
ria do bingo e também sobre os movimentos de ressignificacéo, de interpela-
¢do de aspectos da rdpida transformagdo urbana com seus contrastes sociais
me permitiu aprofundar conteddos e perceber como os museus visitados nas
aulas de Historia, na cidade, podem ser compreendidos como suscitadores de
memorias e estimuladores do pensamento sobre o tempo, e isso ajudou a sub-
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sidiar muitos sentidos que perpassaram as atividades da a¢do educativa em
questdo. Retomando a abordagem tedrica de Koselleck para analisar tal cir-
cunstincia, torna-se “palpavel” a Historie como experiéncia a partir da “via-
gem de descoberta” feita pelos alunos ao longo das visitas. Os “estratos do
tempo” sobrepuseram-se nas mais variadas perspectivas e interpretagdes dos
alunos, demonstrando os diversos planos temporais em que as pessoas e 0s
acontecimentos coexistem.

Por outra parte, a experiéncia das turmas tanto no Museu de Florianpo-
lis como no Museu do homem do Sambaqui permitiu abordagens que me aju-
daram a instaurar um clima psiquico didatico positivo no espacgo da sala de
aula e de aproximac¢do com diferentes tempos da histdria local. Claudine
Blanchard-Laville denomina como transferéncia diddtica do professor essa
for¢a modeladora que senti quando retomei conceitos importantes como o de
permanéncia e mudanca para revisitar contetidos relacionados tanto aos si-
tios arqueoldgicos da Ilha de Santa Catarina - como os vestigios de culturas
longinquas, artefatos liticos, que podem marcar processos de desenvolvimen-
to e vivéncias diversificadas no territdrio catarinense - quanto ao crescimento
urbano acelerado da cidade e a transformagdo do centro histdrico da cidade.
Nas palavras da autora, “[...] essa transferéncia diddtica instaura no espago da
classe uma atmosfera psiquica singular, no interior da qual se desenvolvem os
movimentos do pensamento e da aprendizagem dos alunos” (BLANCHARD-
-LAVILLE, 2005, p. 234). Em relagdo ao discurso do professor, Claudine des-
taca o ato da linguagem como for¢a ilocutdria. As saidas instauraram uma
certa cumplicidade que fizeram-se sentir em comportamentos néo verbais, o
que permitiu esse clima psiquico positivo no espaco didatico. Isso me mostra
o quanto as interveng¢des durante as saidas foram essenciais para envolver a
turma nas aulas de Historia.

A experiéncia de estar com os(as) estudantes nos espacos de memoria da
cidade permitiu-me pensar que o museu ¢ um espago para imaginagao, e nao
s6 um lugar para se visitar e ensinar Histdria. A estudante Nara, ao relatar sua
experiéncia, escreveu:

Estar no museu me fez sentir como se eu vivesse
realmente naquela época como os primeiros habi-
tantes da Ilha, como uma lembranga.

Nara, estudante do 6° ano.
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O conhecimento histdrico pode ser construido a partir de outras relagdes
que cada um estabelece com os objetos e espagos museo6logos. De acordo com
Lana Siman (2003), essas relacdes sdo carregadas de “significa¢cdes que ultra-
passam o universo do experienciado pelos sujeitos” que sdo mobilizadas “pela
imaginacdo, a intui¢ao, a sensibilidade e ndo apenas pelas operagdes de ordem
intelectual” (SIMAN, p. 192, 2003).

Portanto, sair da sala de aula em dire¢ao ao museu traz um novo signifi-
cado a docéncia, entendida como um tempo presente de encontros e didlogos
que nos desafia a encontrar os fios para tramar a continuidade, construindo
uma experiéncia de tempo que nos mobilize para o movimento de aprender
com a cidade. Ao mesmo tempo, possibilita pensar o museu como espaco pa-
ra aimaginagao da histéria. Findar esta andalise de modo conclusivo néo é pos-
sivel, pois a no¢do de Histéria como experiéncia implica nesse movimento
constante de analise de estratos do tempo, dada a explica¢ido apresentada por
aqueles que vivenciam as circunstincias, extrapolando o uso da linguagem
como for¢a ilocutdria. Sendo assim, a seguir estabelecerei algumas considera-
¢des finais entendendo-as como mais uma volta possivel nessa espiral do mo-
vimento da Historia.

VIAGENS PELOS ESTRATOS DO TEMPO: PARA SEGUIR PENSANDO

A modernidade capitalista traz uma figura de tempo baseada na maqui-
na e na meta. O reldgio, criado no século XVII, tornou possivel prever, con-
trolar e precisar. Tudo passa a ser dividido, medido e calculado para se chegar
a sociedade do progresso. Os ciclos naturais perderam legitimidade frente ao
progresso anunciado pelo tempo progressivo e linear concretizado no calen-
dario gregoriano. Parece que essa experiéncia com o tempo preciso do reldgio
nos desconectou da natureza. A agua, a areia, o fogo, o vento, a luz do sol ndo
eram mais medidas de tempo.

Nossa vida nem sempre coincide com aquilo que decreta o reldgio. Tem-
pos diversos se sobrepdem, pois o futuro estd contido no passado. Assim, o
tempo tem uma dimenséo social e, por isso mesmo, cultural, pois ele ¢ viven-
ciado, experenciado em diferentes culturas e espagos, segundo maneiras pe-
culiares de concebé-lo, interpreta-lo, regula-lo. Na aula de Historia, o tempo
¢ um conceito estruturante e complexo. Como abordéd-lo com estudantes do
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ensino fundamental que vivem os tempos acelerados do mundo virtual? Ao
mesmo tempo, nem sempre os tempos das aprendizagens dos estudantes
coincidem com o tempo da escola. Quero crer que o deslocamento da aula de
histdria para o museu constitui-se em uma estratégia potente para abordar os
diferentes estratos do tempo diluido, fragmentado e instantaneo e, quem sabe,
tramar a continuidade como experiéncia.

A propria prética de ensino permitiu-me concluir que entre os 10 e os 12
anos de idade os jovens tém dificuldade de pensar, de modo relacional, con-
ceitos sobre tempo e temporalidades, como ja mencionei no inicio deste tra-
balho. Pensar diferentes tempos da e na Historia com esses jovens, a partir das
visitas aos museus, considero que permitiu ampliar seus horizontes para além
do contetdo tradicionalmente trabalhado em sala de aula, permitindo que as
dificuldades trazidas pelo contexto da pandemia fossem amenizadas diante
do entusiasmo e da curiosidade genuina que os estudantes foram demons-
trando durante toda a atividade.

Penso que a visita aos museus, as atividades que realizamos em seguida
na escola e os trabalhos que os alunos fizeram em casa permitiram fortalecer
as conexdes que estavam fragilizadas ndo sé entre os individuos (entre alunos
e entre a professora e os alunos), mas também dos individuos com a institui-
¢do de ensino. Os desafios de compreensdo, interpretagdo, concentragdo e de
participac¢do colaborativa foram sendo retrabalhados a partir do estabeleci-
mento de uma relagdo de confianga entre os estudantes e a professora, geran-
do um espirito colaborativo de grupo dos dois lados. Estabelecer regras de
comportamento em conjunto com o grupo, antes da saida para os museus,
andar em grupo de transporte publico pela cidade, permitir que os alunos pu-
dessem esclarecer davidas e curiosidades sobre museus e, ainda, realizar pra-
ticas escritas sobre o assunto, gerou entusiasmo e sensa¢do de pertencimento
no grupo, fortalecendo as relagdes sociais e institucionais que a situacdo en-
volvia, acabando com a fragilidade do reconhecimento do grupo enquanto tal
que havia sido gerada no contexto da pandemia.

Tive a impressdo de que a saida para os dois museus confrontou o(a) es-
tudante com o passado de forma muito reflexiva. Essa forma reflexiva mani-
festou-se de diferentes maneiras entre os alunos, alguns expressaram mais
verbalmente que outros, porque alguns compartilharam mais do que outros
suas impressoes. No entanto, de forma geral, fiquei com a impressdo de que as
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fotos, os objetos antigos e os demais vestigios ressoaram fundo nos jovens.
Penso que consegui abrir uma porta para o interesse pela Historia, para além
do contetido programatico, ao despertar nesses estudantes uma postura in-
vestigativa sobre aquilo que estava sendo apresentado a eles. A necessidade
pedagdgica de trabalhar o grupo demonstrou ser de alta relevancia no traba-
lho dos contetidos programaticos. Os alunos voltaram para o espago da escola
mais atentos aos movimentos, as falas e as orientagoes da professora e, ao ana-
lisar os seus relatos, constato que eles voltaram mais atentos, curiosos e ques-
tionadores sobre o mundo que os rodeia, sentindo-se acolhidos pelo seu tem-
po e pelo seu espaco ao refletirem sobre a no¢do de tempo. A Historia foi por
eles experienciada e os estratos do tempo foram devidamente percebidos em
todas as variabilidades possiveis. A conexdo entre museu e escola promoveu
encontros dos estudantes com histérias da sua cidade, sensibilizando-os a ob-
servar e a compreender as mudangas no seu entorno. Nesse sentido, a escola
cumpre sua fungdo de ensinar determinadas competéncias necessarias para
que os jovens possam seguir refletindo sobre seu lugar de vivéncia. Destaco,
ainda, uma fala que explicita os multiplos alcances que uma prética cultural
viabiliza, proporcionando compartilhamento de descobertas para além do es-
pago escolar, como no caso em que uma estudante enunciou, de maneira em-
polgada: “Professora, levei a minha mae no final de semana para conhecer o
Museu de Floriandpolis e ela adorou”.

Para seguir pensando, vale a pena reiterar o quanto desafiador foi o reco-
meco das aulas escolares presenciais em 2022, apds a interrup¢io devido a
pandemia de Covid-19. A falta de sintonia, a agitagdo por estar na escola de
novo e a falta do exercicio de um trabalho colaborativo criou um ambiente
bastante tenso e cansativo. A pandemia gerou para todos perdas pedagdgicas
e socioafetivas, e isso foi levado em consideragdo no reinicio do ano letivo por
toda equipe pedagdgica da escola onde trabalhei. As saidas de estudo repre-
sentaram uma reconexao com a turma: o espago inter-relacional que se criou
ao longo de todo o percurso de trabalho (6nibus, museu, caminho até o mu-
seu) pode ser transferido para sala de aula, os trabalhos fluiram melhor a par-
tir deste momento e mostraram-se mais criativos. Foi como recuperar a ale-
gria de estar na escola, porque o querer saber, os questionamentos e a
curiosidade estavam de volta. Criancas de 11-12 anos voltavam, assim, a des-

cobrir o mundo ao seu redor.
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Assim, essas duas a¢des educativas mostraram-me a potencialidade que
tém as saidas de estudos para criar condi¢des para a producio de sentidos e de
sensibilidades por parte das novas geragdes em relagdo a determinado saber,
lugar, objeto ou manifestacio cultural, a fim de construir relagdes socioafeti-
vas e reflexivas com o passado.
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mos.
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