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a harrativa historica escolar? Um estudo de
caso sobre a Primeira Revolug¢ao Industrial

What Impact do Curricular Reforms have on the School Historical
Narrative? A Case Study on the First Industrial Revolution

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo
analisar a narrativa didatica sobre a Pri-
meira Revolu¢io Industrial em um livro
didatico de uma coleg¢do aprovada pelo
primeiro edital do Programa Nacional
do Livro Didatico (2021) apds a imple-
menta¢do da Base Nacional Comum
Curricular. Tal proposta busca com-
preender as possiveis alteragdes ocorri-
das em relagio a Histdria Escolar apos a
implementagao da Reforma do Ensino
Médio e seu novo curriculo, a Base Na-
cional Comum Curricular. Essas altera-
¢Oes substituiram a disciplina Histdria
por um corpo interdisciplinar e integra-
do chamado “ciéncias humanas e sociais
aplicadas”. Esta andlise terd como refe-
rencial o segundo nivel do corte episte-
mologico de Paul Ricoeur buscando en-
tender se determinados pardmetros das
narrativas histdricas se mantém apos as
recentes alteragdes curriculares.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the didactic
narrative about the First Industrial Re-
volution in a textbook from a collection
approved by the first notice of the Na-
tional Textbook Program (2021) after
the implementation of the National
Common Curricular Base. This propo-
sal seeks to understand the possible
changes that occurred in relation to
School History after the implementa-
tion of the High School Reform and its
new curriculum, the National Common
Curricular Base. These changes replaced
the History discipline with an interdis-
ciplinary and integrated body called
“applied human and social sciences”.
This analysis will have as a reference the
second level of Paul Ricoeur’s epistemo-
logical approach, seeking to understand
whether certain parameters of historical
narratives are maintained after recent
curricular changes.
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as na segunda-feira ndo vou trabalhar...

Eu ndo sei por que eu tenho que trabalhar
Se tem gente ganhando de papo pro ar

Eu num v9, eu num v, eu num vo trabalhar

Eu s6 vou, eu sé vou se o saldrio aumentar

(Samba do trabalhador, Martinho da Vila)

A provocagdo de Martinho da Vila no samba que esta na epigrafe deste
artigo é interessante para pensar a centralidade do trabalho para a vida da
maioria populagdo brasileira e o papel das desigualdades sociais existentes
quando falamos de trabalho no Brasil na contemporaneidade.

Segundo dados recentes, aproximadamente 35% da populac¢io brasileira
recebe até um saldrio minimo e aproximadamente 31% recebe entre um e dois
saldrios minimos. Somando os niimeros, estima-se que aproximadamente
67% da populagéo brasileira na atualidade receba até dois salarios minimos.!

Dados como esse nos permitem pensar: o que significa ter um saldrio?
Quando surge a necessidade de ter um saldrio em troca de trabalho? A nds,
historiadores, essas respostas sdo dbvias. Podemos busca-las em Marx, Hobs-
bawn, Thompson e tantos outros autores que se propuseram a refletir sobre as
origens das relagdes de trabalho no mundo capitalista. Mas e para criangas e
adolescentes? Onde e como encontrar respostas para essas questdes? Acredi-
tamos que o ensino de historia é ferramenta primordial para compreensdo
dessas perguntas e de outras reflexdes que envolvem o trabalho no mundo
contemporaneo. Contudo, o Brasil esta passando por série de transformagdes
no campo da educa¢io em decorréncia da Reforma do Ensino Médio e a
implementac¢io de um novo curriculo, a Base Nacional Comum Curricular.

Como veremos mais a frente, tais alteragdes modificaram o papel da His-
toria escolar no Ensino Médio, ja que a disciplina se uniu ao corpo disciplinar
chamado de “ciéncias humanas e sociais aplicadas” Nesse novo contexto,
como fica a disciplina Hist6ria? Como as narrativas didatico escolares se apre-
sentam em didlogo interdisciplinar? Quais altera¢des ocorreram com o Pro-
grama Nacional dos Livros Didaticos e com os livros didaticos?

Tendo como ponto de partida tais questdes, o presente artigo tem como
objetivo analisar a narrativa didatico escolar sobre a Primeira Revoluc¢io
Industrial em um livro didatico de uma colegdo aprovada pelo Programa
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Nacional do Livro Didético do ano de 2021 (o primeiro edital para o Ensino
médio apds a implementacdo da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacio-
nal Comum Curricular). Para fazer tal andlise, utilizaremos como referencial
tedrico o segundo nivel do corte epistemoldgico de Paul Ricoeur, com vistas a
comprovar que as narrativas didaticas personalizam grupos sociais em prol da
maior inteligibilidade de seus textos. Desta forma, o presente artigo encontra-
-se dividido em cinco partes que buscardo comprovar tal hipotese.

A TEORIA DE PAUL RICOEUR: O SEGUNDO
NIVEL DO CORTE EPISTEMOLOGICO

Antes da apresentagdo do arcabougco tedrico de Paul Ricoeur, gostaria-
mos de fazer um adendo, a despeito das inquietagdes suscitadas que levaram a
escrita deste artigo, acreditamos ser necessario esclarecer o motivo pelo qual
utilizamos um denso referencial tedrico que, a primeira vista, pode parecer
totalmente descolado da drea de ensino de histéria. Cremos que o ensino de
histéria se apresenta como um lugar de fronteira (MONTEIRO, PENNA,
2011) na qual se encontram multiplos saberes e arcaboucos teéricos em prol
da complexificagdo do olhar sobre as investigagdes propostas. Nesse sentido,
Paul Ricoeur e sua reflexdo sobre a histdria e narrativa se apresentam como
caminho fundamental para compreender os textos escolares, aqui entendidos
como uma narrativa histérica (SARRAFEF, 2021) que carrega em si especifici-
dades dadas o seu espago de producio, circulagdo e publico a que se destina.

Ricoeur defende a tese de que a histdéria é uma narrativa, ndo uma narra-
tiva do género ficcional, e sim uma narrativa que se liga a esse género por um
lago de derivagdo. Se a histéria ndo possuisse tal vinculo, ela perderia sua prin-
cipal caracteristica, ser historica. Logo, o autor informa a existéncia de um
vinculo indireto entre historia e narrativa, pois, se esse vinculo fosse um vin-
culo direto, a explicagdo histdrica perderia seu cardter cientifico e, entdo, nao
haveria qualquer diferenciagdo em relagdo ao género story.

Mas no que consiste esse vinculo indireto? Como ele se estrutura? Quais
sdo suas caracteristicas? Ricoeur afirma que hd um corte epistemoldgico entre
o conhecimento histdrico e a competéncia para acompanhar uma historia.
Esse corte afeta essa competéncia entre trés niveis: dos procedimentos, das
entidades, da temporalidade.?
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Paul Ricoeur afirma que o carater indireto da filiagdo narrativa existente
na histéria é duplo, visto que se apresenta tanto no plano procedimental,
quanto no das entidades. Esse corte no campo das entidades comeca a ser de-
lineado pelo autor através da diferenca entre personagem e entidade. O primei-
ro seria aquele que pode ser facilmente identificado através da atribuigdo de
um nome proprio e pela agéncia de suas proprias agoes. Ja o segundo, de acor-
do com o autor, pode se caracterizar por

Ora, as entidades a que a historia refere as mudangas que ela se empenha em ex-
plicar ndo sdo, se nos ativermos a sua epistemologia explicita, personagens: as
forgas sociais que agem por tras das agdes individuais sdo, no sentido préprio da
palavra, an6nimas. (RICOEUR, 2010, p. 318)

Para o fildsofo francés, tal pressuposi¢do é fundada em um “individua-
lismo epistemologico’, marcada pelo fato de que, teoricamente, toda agéo e/ou
mudanga social poderia ser explicada por acdes elementares que lega a indivi-
duos a responsabilidade por elas. Essa proposi¢ao levaria a um reducionismo
que ampliaria os lagos de derivacio direta, portanto, faz-se necessario buscar
os mecanismos de transi¢iao das entidades historiograficas.

Essa passagem se constitui no &mbito das entidades sociais que podem
ser caracterizadas como aquelas que fazem mengéo a individuos que podem
ser considerados personagens de uma narrativa, a despeito de serem indecom-
poniveis em agdes individuais. Segundo Ricoeur,

E a essas entidades de primeira ordem que se aplicam, de modo privilegiado, os
procedimentos explicativos que intitulamos imputagio causal singular. Em ou-
tras palavras, aos procedimentos de mediagdo entre a explicagdo cientifica e a
explicagdo por composi¢do da intriga correspondem objetos transicionais que
fazem a mediagdo entre as entidades historiograficas e as entidades narrativas
que denominamos os personagens da narrativa. O pertencimento participativo
estd para as entidades assim como a imputagdo causal singular estd para os proce-
dimentos da historiografia.* (RICOEUR, 2010, p. 319)

Dessa forma, segundo o autor, todo historiador faz um ordenamento das
entidades elencadas em sua construgdo discursiva, logo, o trabalho da feno-
menologia genética — proposto por Paul Ricoeur - vai buscar compreender os
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mecanismos de tal ordenagdo com vistas a relacionar a hierarquiza¢io do dis-
curso feita pelo historiador com a intencionalidade do conhecimento histori-
co. Tal ordenagdo é composta por uma inteligibilidade propria que

[...] consiste na possibilidade de percorrer nos dois sentidos a hierarquia estabe-
lecida pelo discurso histdrico entre suas entidades de referéncia. O primeiro per-
curso — ascendente, por assim dizer — delimitara a distancia crescente entre o
plano da narrativa e o plano da histéria-ciéncia. O segundo - descendente — de-
limitard a série das remissdes que remetem entidades anénimas do discurso his-
torico aos personagens de uma narrativa possivel. A inteligibilidade da ordenagio
resulta da reversibilidade de ambos os percursos. (RICOUER, 2010, p. 319)

E nesse entrecruzamento que ocorre a determinagio das entidades bési-
cas do discurso historico. Para aprofundar seu raciocinio, Ricoeur se vale do
arcabouco epistemologico de Maurice Mandelbaum, concentrando suas aten-
¢des na ideia de que o objeto primordial da histéria é de ordem social.

A histdria vé os pensamentos, os sentimentos e as agoes dos individuos no con-
texto especifico de seu meio social: ‘E somente na medida em que os individuos
sdo considerados relativamente a natureza e s mudancas de uma sociedade exis-
tente em um tempo e em um espago particulares que eles interessam os historia-
dores. (RICOEUR, 2010, p. 321)

Ao analisarmos tal tese de forma isolada, segundo Ricoeur, estariamos
confirmando o descompasso existente entre historia e narrativa posto que os
personagens podem ser identificados como responséveis por suas a¢des. Con-
tudo, a determinac¢io do termo sociedade traz a tona o enfrentamento da ques-
tao das entidades basicas novamente, visto que resulta na diferenciagio entre
duas modalidades historiograficas: historia geral e historias especiais.

A histdria geral se caracteriza por tratar de temas relativos a sociedades
particulares, como povos e nagdes, portanto, elementos que possuem uma
existéncia regular e continua. Em contrapartida, as historias especiais se carac-
terizam por tratar de temas abstratos que ndo possuem uma existéncia propria
e que so6 se interligam através do trabalho do historiador. Esses temas, segundo
Ricoeur, sdo aspectos abstratos da cultura, como a tecnologia, a arte, a ciéncia,
areligido e dependem da defini¢ao do historiador a respeito desses topicos.
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Para Ricoeur, a histdria aprofunda a dissocia¢do operada pela composi-
¢do da intriga entre personagem e ator real, dando ao personagem toda sua
dimensio narrativa. O individuo é o primeiro a ser analisado em uma estrutu-
ra contextual que exemplifica a nogio de sociedade singular. Dessa forma, o
personagem pode ser qualquer um que seja designado na narrativa como o
agente da ago.

O filosofo utiliza a defini¢do de sociedade® e cultura® proposta por Mau-
rice Mandelbaum. O autor indica que, a sociedade é particular e existe conti-
nuamente, portanto, uma determinada instituicdo se remete a sociedade e ndo
a cultura que constitui o fator de integracdo em uma sociedade particular que
existe de maneira continua. Em compensacéo, as atividades no ambito da cul-
tura sdo retiradas das sociedades e sdo agrupadas de acordo com as possibili-
dades interpretativas do historiador. Logo, pode-se perceber que a capacidade
do fendmeno social em se deixar analisar por muiltiplas vertentes é o que garan-
te a transi¢do da historia geral para as histdrias especiais, o que ajuda a com-
preender a passagem derivativa das entidades histdricas a partir dos persona-
gens da narrativa.

A proposi¢do de Mandelbaum, apropriada por Ricoeur, indica que o
fendmeno social comporta uma referéncia obliqua aos individuos que a com-
poOem e permite tratar a propria sociedade como um grande individuo, seme-
lhante aos que a compdem. Essa referéncia obliqua se refere aos individuos
inscritos nas caracteristicas da sociedade que, segundo o autor, sdo organiza-
¢do territorial, estrutura institucional, continuidade temporal e que se reme-
tem aos homens que habitam o territdrio, suas fungdes e a sucessio geracional.
Tal referéncia é chamada de obliqua por néo fazer parte do discurso direto do
historiador.

A referéncia obliqua do fendmeno social justifica a extensdo analdgica do
papel dos personagens as entidades de primeira ordem da historia.

Dizer que a Franca faz isso ou sofre aquilo ndo implica de forma alguma que a
entidade coletiva em questdo deva se reduzir aos individuos que a compdem e
que suas agdes possam ser designadas distributivamente a seus membros toma-
dos um a um. Sobre a transferéncia de vocabuldrio do individuo para as entida-
des de primeira ordem da historiografia, deve-se dizer que ela é apenas analdgica

(e portanto nao implica nenhum reducionismo) e, a0 mesmo tempo, que ela esta
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bem fundamentada no fendmeno de pertencimento participativo.” (RICOEUR,
2010, p. 327)

O pertencimento participativo é o objeto transicional do conhecimento
histérico. Nesse sentido, a nogao de quase personagem é adotada por Ricoeur

Em outras palavras, as entidades historiograficas de primeira ordem sé consti-
tuem uma passagem entre as entidades de segunda ou até terceira ordem e o
plano da agéo real porque a nogao de narrativa de personagem constitui ela mes-
ma uma passagem no plano da configuragio entre essas entidades de primeira
ordem de que a histdria trata e os individuos atuantes que a pratica real implica.
(RICOEUR, 2010, p. 328-329)

A argumentacdo proposta até aqui por Paul Ricoeur sofre uma pequena
modificagio a posteriori, no livro Memdria, histéria e esquecimento, quando o
autor faz um aprofundamento na epistemologia do conhecimento historico e
acaba revendo alguns principios de propostas do expostas anteriormente em
Tempo e narrativa. A questio dos quase personagens é uma delas.®

O fildsofo francés vai definir e analisar a constru¢io da Operagao histo-
riografica que, apesar do nome comum e das proximidades tedricas com o
arcabougo apresentado por Michel de Certeau, apresenta significativas dife-
rengas posto que para Ricoeur o cerne da operagio em questao é a escrita.

A escrita, como parte central do processo de Operacio historiografica, tem
em sua terceira fase’ um elemento primordial denominado intencionalidade his-
torica cuja finalidade ¢ atribuir o carater histdrico a histéria, tornando possivel,
portanto, que se a disciplina ndo se dilua com os saberes que possui didlogo.

A intencionalidade histérica, segundo Ricoeur

[...] designa a expectativa ligada ao conhecimento historico das construgdes que
constituem reconstrugdes do curso passado dos acontecimentos. Introduzimos
acima esta relacdo sob a feicdo de um pacto entre o leitor e o escritor.
Diferentemente do entre um autor e um leitor de fic¢do que se baseia na dupla
convengcao de suspender a expectativa de qualquer descri¢do do real extralinguis-
tico e, em contrapartida, reter o interesse do leitor, o autor e o leitor de um texto
histérico convencionam que se tratard de situagdes, acontecimentos, encadea-

mentos, personagens que existiram realmente anteriormente, isto é, antes que
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tenham sido relatados, o interesse ou o prazer de leitura resultando como que
por acréscimo. (RICOEUR, 2007, p. 289)*

Tal nogdo ¢é o que faz com que a historia possa se estruturar enquanto
uma representagio do passado e é o que a diferencia das outras ciéncias sociais.
Dessa forma, ao articular as trés fases da operagio historiografica, tem-se
garantia entre autor e leitor que se tratard de uma representagdo presente das
coisas do passado.

Sendo assim, a intencionalidade histérica se faz como parte central da
diferenca entre histdria e fic¢do, posto que a distingdo entre elas se faz justa-
mente a partir da pretensio a verdade e da suspensdo voluntaria da descon-
fianca, no caso da ficgdo. Assim, Paul Ricoeur busca analisar as implica¢oes da
inteligibilidade para compreender de forma plena a relacdo entre inteligibili-
dade narrativa e explicativa. Vejamos.

Segundo o filosofo francés, o conceito de coeréncia narrativa é uma sinte-
se de heterogéneos, visto que possui tragos pré-narrativos e elementos de cone-
x30 causal que se vinculam aos moldes da explica¢iio e/ou compreensdo. Essa
perspectiva busca uma articulagio entre os acontecimentos causais, as inten-
¢des e 0s acasos em uma mesma unidade de sentido. O componente que faz a
conexao/coordenagao entre essas partes, segundo Ricoeur, é a intriga.

A intriga ¢ a forma literaria dessa coordenacio: ela consiste em conduzir uma
acdo complexa de uma situagdo inicial para uma situagdo terminal por meio de
transformacdes regradas que se prestem a uma formulagdo apropriada no qua-
dro da narratologia. (RICOEUR, 2007, p. 255)

Esse conceito possui duas implicagdes: a primeira refere-se ao fato de que
o0 acontecimento se torna uma variavel da intriga e é o que faz a agdo avangar
e, portanto, fazem transposi¢oes notéveis no plano historiografico; a segunda
trata dos personagens que sdo compostos em intriga e se tornam um operador
narrativo da mesma grandeza dos acontecimentos.

As implicagdes de tal conceito reforca a premissa de que o vinculo entre
historia e narrativa s6 pode ser indireto e constituido através da explicagdo
que, portanto, esta remetido a fase documental e aos testemunhos. Dessa for-
ma, o debate sobre as escalas micro e macro da histéria nos aponta que elas
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ndo operam continuamente em uma unica e mesma escala. Logo, Ricoeur
mobiliza o conceito de alcance proposto por Ankersmit para afirmar que

O alcance de um acontecimento diz a persisténcia dos seus efeitos longe de sua
fonte. Ele é correlativo do alcance da propria narrativa, cuja unidade de sentido
perdura. Se nos limitarmos a esse nivel homogéneo, o do periodo poderemos
notar aspectos importantes da narrativizagdo, entre os quais a personalizacdo
marcada pelo uso de nomes préprios (ou quase-nomes proprios): Renascimento,
Revolugdo Francesa, Guerra Fria, etc. A relacdo desses nomes proprios com as
descri¢des, que constituem de certa forma seus predicados, coloca o problema de
uma légica narrativa apropriada a essas estranhas singularidades de alto nivel as
quais Ankersmit d4 o nome de narratio. (RICOEUR, 2007, p. 257)

Isso posto, fica evidente que

[...] as personagens da narrativa sdo inseridas na intriga a0 mesmo tempo em que
o sdo também os acontecimentos que, juntos, constituem a histéria a narrada.
Com o retrato, distinto do fio da trama da narragao, o par do legivel e do visivel
desdobra-se nitidamente. (RICOEUR, 2007, p. 277)

A vista disso, buscaremos analisar de que forma os livros didaticos ope-

ram com essas entidades e personagens em suas narrativas.

O NOVO ENSINO MEDIO E A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR EM PERSPECTIVA

A educagio, ¢é aqui entendida, como um espago de disputa e tensdo entre
os multiplos atores que a compdem. Porém, nos ultimos anos, temos assistido
a um aprofundamento desses conflitos em decorréncia da implementagéo de
uma nova proposta curricular para o ensino dos jovens brasileiros: o Novo
Ensino Médio (NEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O Novo
Ensino Médio alterou a Lei de Diretrizes e Bases, ampliando a carga horaria dos
alunes nas escolas e definiu um curriculo mais flexivel, a BNCC. Tais alteracoes
tem como objetivo garantir a qualidade da educagao dos jovens brasileiros.

A BNCC, base do NEM, busca ser um curriculo pratico e objetivo, dife-
rente das praticas curriculares e de ensino anteriores, posto que visa dialogar
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com as demandas do tempo presente e diminuir a evasdo escolar, ao instru-
mentalizar a juventude para o mercado de trabalho e o mundo moderno
(CASSIO, GOULART, 2022).

A despeito do discurso de modernidade, a BNCC desde sua proposi¢do
tém sido alvo de inumeras polémicas, que reforcam as tensdes entre os diferen-
tes grupos sociais e diferentes projetos de educacéo, pois a participagao de gru-
pos empresariais na gestdo e processo de implementagdo da Base, buscam a
produgdo de uma narrativa hegemonica sobre os sentidos e significados do que
¢ qualidade na educagio e vao na contramio do que especialistas e professores
entendem como qualidade para as escolas e salas de aulas (CASSIO, 2018)."

O processo de implementagdo da Base, além de polémicas, vem suscitan-
do intimeras criticas dos multiplos atores que atuam no campo da educacdo
que, através de movimentos organizados, reivindicam a revogacao da proposta
curricular e do Novo Ensino Médio, pautados principalmente nos argumentos
de que essas alteracoes foram feitas sem a consulta popular'? e trazem um esva-
ziamento das disciplinas tradicionais para valoriza¢do de uma suposta liberda-
de de escolha dos alunes a partir dos chamados itinerdrios formativos."

A BNCC e o NEM trouxeram alteragdes significativas no chao da escola
basica e nos materiais didaticos que sdo utilizados em sala de aula. O Progra-
ma Nacional do Livro Didatico - responsavel pela aprovagido, compra e distri-
buigéo de livros didaticos para as escolas publicas de todo pais - precisou se
adequar as demandas curriculares propostas pela nova politica curricular.

Se em 2018 tinhamos um edital que especificasse as caracteristicas e as
necessidades dos livros didaticos de Histéria (SARRAFE, 2021), agora temos
um edital'* que apresenta as qualidades gerais da chamada drea de ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Vejamos um dos itens propostos pelo edital.

1.4.1.10. Trabalhar, em profundidade, com as categorias da drea de ciéncias hu-
manas e sociais aplicadas (tempo e espago; territorios e fronteiros; individuo, na-
tureza, sociedade; cultura e ética; politica e trabalho) por meio de diferentes
problemas, atividades e vivéncias. (BRASIL, 2019, p. 84)

Considerando a premissa colocada pelo edital e pela BNCC ¢é possivel
perceber a busca por uma articulagdo disciplinar a partir da proposi¢ao do
trabalho/desenvolvimento de conceitos centrais das disciplinas de ciéncias

217




Luiza Sarraff

humanas e sociais aplicadas em busca de uma complexificacdo do olhar do
alune sobre os diferentes processos sociais.

Contudo, acreditamos, que tal estruturagio abre caminho para um esva-
ziamento do sentido de disciplina histdrica e de suas particularidades. Afinal,
uma disciplina, estruturada a partir de um curriculo,” deve levar em conside-
ra¢do os diferentes significados e apostas politicas que determinada corrente
pretende defender e/ou sustentar para a construcdo de um sentido determina-
do de “conhecimento histérico escolar” (GABRIEL, 2019). Portanto, na proxi-
ma se¢do, iremos analisar uma narrativa didatico-escolar para melhor com-
preender como tal conhecimento esta estruturado em um livro diddtico apds
a implementagdo da BNCC.

NARRANDO A PRIMEIRA REVOLUGCAO INDUSTRIAL:
UMA ANALISE DA COLECAO HUMANITAS.DOC

Como foi apresentado no inicio do texto, o trabalho ¢ parte fundamental
da vida humana. Logo, entender as origens das relagdes de trabalho no mun-
do capitalista e seus impactos na contemporaneidade, a nosso ver, é funda-
mental para formagdo de cidaddos que possam olhar de forma critica a reali-
dade que os ronda, premissa das novas reformas curriculares.

Portanto, considerando tal perspectiva e a proposi¢do de Eric Hobsbawn
sobre a Revolugdo Industrial “[...] por que sem ela ndo podemos entender o
vulcido impessoal da historia sobre o qual nasceram os homens e os aconteci-
mentos mais importantes de nosso periodo e a complexidade desigual de seu
ritmo” (HOBSBAWN, 2018, p. 59) buscaremos analisar a narrativa sobre a
Primeira Revolugdo Industrial com vistas a compreender de que forma a escri-
ta didatica personaliza os grupos envolvidos nesse processo e, assim, entender
os impactos das novas propostas educacionais em um livro didético.

Para este trabalho escolhemos a colecio Humanitas.doc dos autores
Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila Faria, Felipe dos Santos e André Albert.
Tal colegao foi escolhida pelo fato dos trés primeiros autores terem cole¢des de
histéria aprovadas nos trés PNLDs que antecederam o atual, indicando que,
mesmo que a obra diddtica possua carater coletivo por estar submetida a dife-
rentes atores em seu processo de produgio, esses personagens conseguem ter
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poder decisério sobre o cendrio externo produzindo obras que fixam signifi-
cados sobre o conhecimento a ser ensinado (RALEJO, 2018).

Os livros atuais devem possuir seis volumes divididos por temas que bus-
cam integrar as diferentes disciplinas da drea de ciéncias humanas e sociais
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). Até o presente momento, conse-
guimos fazer o estudo de trés cole¢des e pudemos observar que essas obras sdo
estruturadas a partir de narrativas tematicas, ou seja, “Ela envolve sele¢oes e
recortes tematicos, articulados a conteddos e conceitos. A selecio de temas
gerais ou eixos tematicos é regida por critérios tais como de significacéo,
abrangéncia [...]” (ROCHA, 2019, p. 137). A questdo da divisdo tematica fica
evidente no proprio titulo dos livros, por exemplo, o volume escolhido para
analise intitula-se Politica e mundo do trabalho.

Ao longo da obra, o livro busca fazer um estudo dos diferentes tipos de
trabalho ao longo da histéria da humanidade, desde o trabalho escravo na
antiguidade, passando pelo surgimento da classe operaria na revolugdo indus-
trial até os dias atuais.

Diferentemente dos outros volumes investigados, nesse é possivel perce-
ber de forma mais clara um suporte cronoldgico na construcio das narrativas
didaticas. Considerando que para os historiadores, o tempo é sua matéria pri-
ma, ter uma ordenacio cronoldgica parece fundamental para o desenvolvi-
mento de determinada temédtica. Sendo assim, ao apontar os primérdios da
Revolugio Industrial, o livro indica que esta surgiu na Inglaterra em finais do
século XVIII e sua ordenagdo nos capitulos posteriores segue a linha do tem-
po com a segunda e terceira revolugio industrial.

Contudo, essa discussdo nao aponta o que queremos mostrar aqui: que
essas narrativas, mesmo que interdisciplinares, ainda carregam tragos da nar-
rativa historica escolar “tradicional” e, portanto, utilizando o referencial de
Ricoeur, fazem mengao a estruturas/grupos sociais como personagens.

A estruturagdo dessa narrativa tem o objetivo apontar para seu publico a
formagao e a existéncia de um novo grupo social: a classe operaria que surge a
partir de um novo modelo de organiza¢io do trabalho.

Vejamos o exemplo a seguir.

No século XVIII, assim como outros paises, a Inglaterra tinha sua economia ba-

seada na agricultura e no comércio. Os artesdos eram considerados especialistas
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na produgio de determinados produtos: sapatos, roupas, espadas, etc. Eles eram
donos de suas oficinas, trabalhavam com as préprias ferramentas e confecciona-
vam totalmente cada mercadoria, sendo responsaveis também pela venda do que
produziam. Esses artesdos estavam organizados em corporagées de oficio que se-

guiam regras comuns a todos.

[...] Negociantes passaram a comprar a 13 dos camponeses e a repassa-la aos fian-
deiros. A matéria-prima era transformada em fios por meio de dois instrumen-
tos: o fuso e a roca. Depois, os fios eram repassados aos teceldes, que produziam
o tecido. Em seguida, a 1 era levada para o tingimento. Vale lembrar que, com
as atividades de tecer e tingir, havia uma melhora no rendimento das familias
camponesas.

No século XVI, comerciantes, ja enriquecidos, reuniram todas as etapas de pro-
dugdo - fiagdo, tecelagem e tingimento — em um unico local e contrataram em-
pregados assalariados. O trabalho deixou de ser familiar, mas continuou sendo
artesanal: um unico trabalhador encarregava-se de todo o processo. (VAINFAS,
2020, p. 42)¢

Esse trecho nos mostra a existéncia de diferentes personagens - artesaos,
negociantes, camponeses, fiandeiros e teceloes — que colaboram na constru-
¢do de uma narrativa que visa mostrar ao leitor a transformacdo dentro do
processo produtivo artesanal entre os séculos XVI - XVIIIL. Percebam que
esses personagens sdo diferentes grupos sociais que se tornam personagens
homogéneos de uma narrativa que busca construir nexos causais para apre-
sentar ao publico a transi¢ao do trabalho familiar para o trabalho operério.
Além disso, chama atencéo o fato de que o texto, apesar de buscar um referen-
cial cronolégico, comega tratando das questdes sociais no século XVIII para
terminar o paragrafo retrocedendo ao século XVI, indicando a nés uma certa
preocupac¢io com as balizas cronoldgicas.

Considerando que grupos sociais se tornam personagens, o texto segue
formando uma intriga a partir da estruturagdo de uma cadeia causal de acon-
tecimentos. No tema em analise, a Primeira Revolugdo Industrial, os persona-
gens ajudam a estruturar e, dessa forma, explicar como o cercamento de cam-
pos e o concomitante surgimento das maquinas formou uma nova camada

social/personagem: a classe operaria inglesa. Vejamos os exemplos a seguir.
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No século XVII, 70% da populagido da Inglaterra estava estabelecida no campo.
Os camponeses viviam da agricultura e da criacdo de gado bovino e de carneiros
para a producio de 13. Possuiam pequenas propriedades ou cultivavam em terras
arrendadas. No mundo rural inglés, também havia terras comuns a todos; nessas
terras, as familias podiam cultivar, cagar, pescar, pegar lenha ou levar os animais
para pastar. Calcula-se que, em 1700, metade das terras cultivadas eram campos
comuns. No fim do século, os camponeses foram duramente prejudicados: o go-
verno inglés impds o cercamento (enclosures, em inglés) desses campos comuns,
que se tornaram propriedades privadas dos nobres, e os camponeses foram proi-
bidos de utiliz-los. Além disso, os arrendatdrios mais ricos tomaram as terras
dos pequenos proprietdrios e passaram a utilizar técnicas que aumentaram a pro-
dutividade agricola, com as quais o pequeno camponés nao podia concorrer.
Assim, iniciou-se o processo de concentragdo de terras na Inglaterra. Restou aos
camponeses sem terra ir para as cidades trabalhar em oficinas e pequenas indus-
trias, ainda muito incipientes, ou em minas de carvao. Na época, houve também
o aumento da produgio agricola e, consequentemente, a populagido passou a se
alimentar melhor. O resultado disso foi 0 aumento demogréfico. Estavam dadas
as condigdes para grandes mudangas na Inglaterra. (VAINFAS, 2020, p. 43)"

Agora, sobre o surgimento das maquinas:

Pensava-se, também, que era possivel inventar uma mdquina de fia¢do que acele-
rasse a producdo de tecidos, superando o trabalho manual dos operdrios especia-
lizados no fuso e na roca. Trabalhadores sem qualificagdo profissional poderiam
operar a fiandeira, produzindo muito mais e recebendo menos por isso. Assim,
em 1764 foi inventada a primeira mdquina de fiar, movimentada manualmente.
Mais adiante, em 1769, a inveng¢do da maquina de fiar movida a energia a vapor
mudou a produgdo téxtil no mundo, permitindo a produc¢éo em grande escala. O
centro produtor téxtil era Manchester, onde se instalaram inimeras fabricas. A
Revolugao Industrial avangou rapidamente na Inglaterra. Em 1823, foi inaugura-
da a primeira ferrovia no pais, que ligava Manchester ao porto de Liverpool, com
o objetivo de transportar tecidos para exportagdo. A locomotiva proporcionou
agilidade aos transportes. A partir dai, a industrializagdo avangou para as indus-
trias de transformacgio. (VAINFAS, 2020, p. 43-44)"*

Como ¢é possivel observar a partir dos trechos em destaque, os vocébulos
em questdo carregam em si uma densa discussdo a respeito do seus sentidos e
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significados, porém, no caso da narrativa, existe a fixagao destes sentidos e sig-
nificados, em prol do estabelecimento de um papel especifico na narrativa his-
tdrica, como proposto pela teoria de Paul Ricoeur. Nesse sentido,

as novas entidades que ocupam entdo a cena historica sdo os simples correlatos
do trabalho de conceituagio caracteristico da histéria erudita. E preciso conven-
cer-se de que essas entidades sao classes, seres genéricos, nao singularidades; sio
tomadas de empréstimo essencialmente das ciéncias sociais com as quais a histo-
ria tem afinidades: economia, demografia, sociologia das organizagoes, sociolo-
gia das mentalidades e das ideologias, ciéncia politica etc. O historiador ficara
ainda mais tentado a tomar essas entidades por realidades histéricas na medida
em que conseguir trata-las como invariantes das quais as sociedades singulares

ndo mais que variantes, ou melhor, variaveis. (RICOEUR, 2010, p. 335-336)

A conceituagdo ¢ um trabalho rotineiro ao historiador, visto que sem
conceitos niao ha sociedade e nem unidade na agio politica (KOSELLECK,
2006, p. 98), além de ser uma ferramenta importante para compreensio da
historia social dado que, através da compreenséo da histéria dos conceitos, é
possivel ter um método complexo de andlise das transformacoes existentes
nas estruturas dentro de uma perspectiva que conjuga espago e tempo. Sob tal
otica é possivel compreender que o conceito é mais que uma simples palavra,
¢ um todo que carrega uma totalidade de circunstancias politico-sociais e
empiricas.

A relagio entre uma palavra e um conceito carrega em si, além da polis-
semia, outra necessidade: a generalizagdo.

Assim, uma identidade de grupo pode ser articulada ou produzida do ponto de
vista exclusivamente linguistico, por meio do uso enfitico da palavra ‘nos.
Conceitualmente, esse procedimento pode ser apreendido apenas quando a pala-
vra ‘nos’ for usada em associagdo com os coletivos ‘nagdo;, ‘classe, ‘amizade; ‘igre-
ja, etc. A generalizacdo do uso de ‘nds’ é concretizada pelas expressdes citadas,
mas no nivel de uma generalizagao conceitual. (KOSELLECK, 2006, p. 108)

Isso posto, a generalizacdo dos conceitos é um caminho basilar para a
estruturacdo das narrativas historicas, na medida em que consegue mobilizar
as diferentes experiéncias histdricas. Para além, a perspectiva proposta por
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Koselleck ganha poténcia analitica ao se conjugar ao pensamento de Ricoeur
que afirma

Mas essas generalizagdes s6 funcionam historicamente sob a condigao de expli-
car as estruturas e as sequéncias temporais, cuja coesdo resulta do fato de serem
as partes de um todo continuo. [...] Ndo importa o que se ponha depois dessa
palavra — nagdo, classe, povo, comunidade, civilizago -, o pertencimento partici-
pativo que funda o lago social gera quase personagens que sdo tdo multiplos

quanto as quase intrigas das quais sdo os heréis. (RICOEUR, 2010, p. 334)

No 4mbito do texto em questdo na analise aqui proposta é possivel obser-
var que a narrativa didatica faz uso regular de conceitos de forma genérica.
Vejamos o exemplo a seguir.

As fabricas téxteis acabaram com a produgéo artesanal, que néo tinha condi¢des
de concorrer com a indistria. Assim como os agricultores que abandonaram o
campo devido aos cerceamentos, familias de artesios foram para as cidades, para
trabalhar nas fabricas téxteis. No inicio do século XIX, milhares de trabalhadores
homens, mas também mulheres e criangas, viviam sob rigoroso regime de traba-
lho. Néo havia nenhuma legislagéo trabalhista, e a jornada de trabalho nas fabri-
cas podia durar de 14 a 16 horas. O operdrio, que, antes do advento da industria,
dominava todo o processo de produgdo da mercadoria — da matéria-prima ao
produto acabado -, nesse momento viu seu trabalho tornar-se fragmentado e
passou a exercer sua atividade diante de uma mdquina. Surgiu, entdo, o que cha-
mamos de divisdo social do trabalho. A méquina tornou-se o centro do processo
produtivo no lugar do artesdo, que desapareceu para dar lugar ao operario profis-
sionalmente desqualificado. (VAINFAS, 2020, p. 44)

A narrativa didatica ndo cria uma autonomizagdo das explica¢des pro-
postas em decorréncia das diferencas de forma e conteudo entre o ensino de
histdria e a historia académica (SARRAFF, 2021), logo, ndo existe necessidade
de explica¢do e/ou desenvolvimento conceitual de tais termos. Importa a com-
preensdo de que essa auséncia de autonomizagdo conceitual somado a sua
generalidade, constroi personagens que estruturam os nexos causais que for-
mam uma narrativa homogénea, com inicio, meio e fim.

Sendo assim, acreditamos que a transformacio de conceitos em persona-
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gens é central para a capacidade do auditério de acompanhar a historia que
estd sendo narrada, posto que, podemos observar, portanto, a existéncia dos
objetos transicionais que — foram propostos por Paul Ricoeur - como forma
de aprofundamento da compreensio a respeito da transi¢do entre entidades
narrativas e os personagens narrativos.

Essa passagem existe, na forma de entidades de primeira ordem do conhecimen-
to historico, isto é de entidades sociais que, embora indecomponiveis numa mi-
riade de agdes individuais, fazem contudo mengéo, em sua constitui¢do e em sua
definicdo, a individuos suscetiveis de serem considerados personagens de uma
narrativa. (RICOEUR, 2010, p. 318)

Esses objetos transicionais se articulam aos procedimentos explicativos
da narrativa e, portanto, da imputa¢io causal singular e, desta forma, torna
possivel a selecio dos elos causais que irdo compor a narrativa.

Logo, a investigacdo feita neste livro didatico nos mostrou que através da
relagdo explicitada acima - e guardada as devidas proporgdes — as narrativas
formam esqueletos causais nos quais os eventos sdo os elementos encadeado-
res e estruturadores da narrativa. A tese de doutoramento do Professor Fernan-
do Penna," ja havia identificado que os eventos, concebidos em dialogo com a
teoria de Reinhart Koselleck, sdo os elementos encadeadores e estruturantes
das narrativas didatica.

Vejamos o exemplo a seguir.

As condigdes de vida dos operarios urbanos eram péssimas, como vimos. Os ar-
tesdos faziam parte de associagdes de ajuda mutua e costumavam realizar greves,
que eram conhecidas como “combinagdes” Em 1799, o Parlamento briténico
aprovou uma lei que proibia as combinagdes: os trabalhadores nao podiam mais
se organizar e reivindicar seus direitos. Os empresarios, por outro lado, tinham
toda a liberdade para impor o que lhes fosse conveniente. Como nio podiam agir
dentro da lei, muitos trabalhadores optaram pela violéncia. Surgiu, assim, em
1811, o movimento ludista, no qual grupos de trabalhadores revoltados elegeram
como lider o general Ned Ludd, ser imagindrio que, supostamente, vivia na ca-
verna de Robin Hood. Osludistas ameagavam os industriais com cartas anoni-
mas, muitas vezes atacando suas casas. A noite, com os rostos pintados de negro

e armados com martelos e machados, invadiam fabricas e quebravam as
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maquinas. Agiam como uma sociedade secreta, com juramentos, senhas e sigilo.
Quando recebiam a carta do general Ludd, alguns industriais aumentavam os
salarios dos operérios. (VAINFAS, 2020, p. 46)

E interessante observar como neste trecho, assim como nos anteriores,
que além dos grupos sociais terem se tornados personagens da narrativa, os
eventos, como explicitado pela teoria de Ricoeur e Koselleck, também se tor-
nam personagens da narrativa que ajudam a explicar o surgimento da classe
operaria na Inglaterra.

A vista disso, a narrativa didatica se constréi em cima de um esqueleto
causal na qual os eventos se encadeiam e se tornam os personagens dessa nar-
rativa, narrando e explicando, tornando, portanto, esse texto inteligivel aque-
les que o leem, posto que fornece todas as informagdes necessarias a sua com-
preensdo. Sobre isso, Monteiro afirma que

Na historia escolar percebe-se, assim, que a estrutura narrativa pode ser conheci-
da numa dupla dimensio: como estrutura discursiva de expressio do conheci-
mento histérico e como estrutura de sustentacdo da constru¢io didatica que tem
uma finalidade prépria. (MONTEIRO, 2007, p. 130)

Contudo, poderiamos nos perguntar: se as narrativas didaticas operam
transformando grupos sociais e eventos em elementos narrativos, entdo elas
sdo ficcionais? A resposta se encontra na nog¢io de intencionalidade historica
exposta na parte tedrica deste artigo. Fernando Penna afirma que como o
conhecimento histdrico escolar nio estabelece sua pertinéncia epistemoldgica
da mesma maneira que o conhecimento académico e, assim, para compreen-
der o funcionamento e o construto da legitimidade do conhecimento escolar,
o autor mobiliza os referenciais da transposi¢ao didatica e da intencionalidade
histdrica para ganhar a poténcia analitica necessaria em tal empreitada.?

O entrecruzamento desses arcabougcos teoricos ajuda, portanto, a com-
preender a validade do conhecimento histdrico escolar e, consequentemente,
faz com que possamos afirmar que tais narrativas, apesar de proximas das fic-
cionais, em nenhum momento podem ser caracterizadas como textos ficcio-
nais, posto que mantém um compromisso com o conhecimento cientifico.
Nesse interim, Penna nos mostra os fluxos de conhecimentos existentes entre
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o saber histérico académico e o saber historico escolar entremeados pela
transposicdo didatica e a intencionalidade historica.

Se pensarmos no conhecimento histdrico académico, ele préprio contém uma
atestagdo de todas as suas interpretacoes através da citagdo de fontes que corro-
boram os fatos histéricos citados e da propria légica da imputagio causal que
possibilita o estabelecimento dos encadeamentos causais entre os acontecimen-
tos, tudo isso articulado através da coeréncia narrativa. No entanto, esta atesta-
¢do através do recurso as provas documentais e a argumentagdo controlada
metodicamente desaparece no texto do saber ensinado gragas as proprias exigén-
cias da textualizagdo deste saber (a desincretiza¢do, a despersonaliza¢io, a pro-
gramabilidade da aquisigdo). E como se o conhecimento escolar se apropriasse
apenas de alguns dos objetos de saber construidos na operagio historiografica
académica (fatos historicos corroborados na fase documental, dos encadeamen-
tos causais entre os acontecimentos estabelecidos na fase da explicagdo com-
preensiva e das narrativas historicas estabelecidas na fase representativa, além
dos diferentes referenciais tedricos que orientam a intepretagdo e a argumenta-
¢a0 que permeiam a opera¢do como um todo), mas estes fossem descontextuali-
zados do texto original de que faziam parte, dissociados do autor que os construiu
e organizados em um novo texto de saber produzido em outro registro, com ou-
tros objetivos e seguindo outra ldgica explicativa. Entdo, a propria existéncia da
transposicdo diddtica garantiria a pertinéncia epistemolégica do saber ensinado.
(PENNA, 2013, p. 171)*!

Isso posto, podemos concluir que os personagens elencados nas narrati-
vas analisadas sdo parte de um processo complexo que nos mostra que tam-
bém no conhecimento histdrico escolar nio existe verdade, mas sim uma mul-
tiplicidade de olhares e narrativas que sdo construidas a partir do lugar do
enunciador.

CONCLUSAO

Como afirmamos em dado momento do texto, ndo ha duvidas de que a
educacdo no Brasil passa por um momento de tensionamento em decorréncia
da Reforma do Ensino Médio e da implementa¢io da BNCC. Estamos atoni-
tos perante ao desmonte do ensino publico e a atuagdo massiva de grandes
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grupos empresariais definindo os sentidos de qualidade na educagao. Nesse
cenario que, se assemelha a um front de batalha, nés, professores e historiado-
res vemos nossa disciplina ser ameagada dentro desse grande grupo discipli-
nar chamado “ciéncias humanas e sociais aplicadas”

Porém, a despeito do medo de que a disciplina Histdria escolar se perca,
nossa proposta nesse artigo foi tentar compreender de que forma um tema
fundamental para a compreensio do mundo contemporineo, a Primeira
Revolugio Industrial, se apresentou em um volume de uma cole¢do do PNLD
nessa valorizacio da interdisciplinaridade em decorréncia das novas premis-
sas curriculares.

Considerando o objetivo do texto, julgamos que conseguimos comprovar
nossa hipdtese inicial: o livro didatico personaliza grupos sociais em prol de
maijor inteligibilidade em suas narrativas. Somado a isso, foi possivel perceber
que as balizas cronologicas nio se perderam completamente, posto que nos
excertos analisados, o tempo (matéria-prima primordial da historia) se man-
teve como componente que colaborou na estruturagio da cadeia causal de
eventos.

Portanto, mesmo que parega que a Historia enquanto disciplina escolar se
esvaziou no contexto atual, podemos afirmar através da investiga¢do aqui pro-
posta que os elementos que balizam a narrativa histdrica (personagens, tempo
etc.) se mantém presentes, o que nos indica a importancia da investigacido do
ensino de Historia e de suas narrativas para melhor compreensio do mo-
mento presente. Sendo assim, apesar da musica que abre esse artigo ser uma
critica as condigdes precdrias a que estdo submetidos os trabalhadores, ouga-
mos o verso da musica “vamos trabalhar minha gente” como uma provocagio
para que persistamos nos estudos e no entendimento das diferentes disputas
no campo da educagao no Brasil atual.
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NOTAS

! Disponivel online em: https://gl.globo.com/trabalho-e-carreira/noticia/2022/11/23/7-
-em-cada-10-trabalhadores-ganham-ate-dois-salarios-minimos-mostra-levantamento.
ghtml. Consulta em 27/08/2023.

% Para Ricoeur, o nivel procedimental afeta a competéncia narrativa justamente pelo carater
explicativo. A histéria-ciéncia destaca da trama da narrativa o processo explicativo e o erige
em problematica distinta. A narrativa é uma estrutura autoexplicativa, ou seja, enquanto
narramos alguma coisa, ja fornecemos ao nosso interlocutor todas as explicagdes necessa-
rias & compreensdo do que estd sendo narrado. Porém a historia destaca da sua narrativa
todas as explicagoes e as problematiza, tornando o processo de explicagdo autbnomo e ob-
jeto de argumentagio do historiador. Enquanto o terceiro e ultimo nivel do corte episte-
mologico se refere a temporalidade. Ricoeur indica que esse corte é um resultado dos dois
anteriores e, portanto, o tempo histérico se constitui como uma estrutura que nao parece
ter vinculos com o campo de experiéncia dos agentes individuais. Sua perspectiva ultrapas-
sa o presente das consciéncias vivas e, sendo assim, é proporcional as entidades que a his-
téria-ciéncia utiliza.

* Grifo nosso.

* “Uma sociedade, diria eu, consiste em individuos que vivem em uma comunidade organi-
zada, dona de um territdrio particular; a organizagao dessa comunidade esta garantida por
institui¢des que servem para definir o estatuto assumido por diferentes individuos e lhes
atribui os papéis que devem desempenhar, ao mesmo tempo em que perpetuam a existén-
cia ininterrupta da comunidade” (RICOEUR, 2010, p. 321)
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* “A nogao de cultura abarca todos os conhecimentos adquiridos, oriundos de uma criagao
social e implicados no uso individual, e transmitidos por uma tradigao: a linguagem, as
técnicas, as artes, as atitudes e crengas religiosas ou filosoficas, na medida em que essas di-
versas fungdes estdo incluidas na heranga social dos individuais que vivem numa sociedade
particular” (RICOEUR, 2010, p. 322)

¢ Grifo nosso.

70 trabalho e as reflexdes de Paul Ricoeur se modificam ao longo da sua trajetéria enquan-
to intelectual. Acreditamos ser importante destacar tal questdo, posto que os préprios con-
ceitos mobilizados nessa tese sofrem revisio e passam a ser vistos de outra maneira em
trabalhos subsequentes. Para maiores informagdes ver: Gagnebin, Jeanne Marie. Lembrar
escrever esquecer. Sao Paulo: Ed. 34, 2006.

¢ As fases da operagdo historiografica para Paul Ricoeur consistem em: Denomino fase
documental aquela que vai da declaragdo das testemunhas oculares a constitui¢ao dos ar-
quivos e que escolhe como seu programa epistemologico o estabelecimento da prova docu-
mental. Em seguida, chamo de fase explicativa/ compreensiva aquela que concerne aos
multiplos usos do conector “porque” em resposta a pergunta “por qué?”: por que as coisas
se passaram assim e ndo de outra maneira? [...] Denomino, enfim, fase representativa a
colocagdo em forma literdria ou escrita do discurso levado ao conhecimento dos leitores de
histéria. Embora o principal desafio epistemoldgico seja decidido na fase da explicagdo/
compreensao, ele nio se esgota ai, na medida que ¢ na fase da escrita que se declara plena-
mente a inten¢do historiadora, a de representar o passado tal como se produziu — qualquer
que seja o sentido atribuido a esse “tal como” (

RICOEUR, 2007, p. 146-147).
° Grifo nosso.

’A BNCC ¢, antes e acima de tudo, uma politica de centralizacdo curricular. Define os
objetivos de aprendizagem - eufemisticamente denominados “direitos de aprendizagem”
- que devem orientar o trabalho pedagdgico em todas as escolas brasileiras e em todas as
etapas da educagio basica (da educagdo infantil ao ensino médio). Obrigatéria e com re-
percussdo nacional a Base tem implicagdes diretas nas politicas estatais de compra e distri-
bui¢do de materiais didéticos e de formagao inicial e continuada de professores, além de
influir nas (e de ser influenciada por) avaliagoes em larga escala. A BNCC ja vem induzin-
do uma cadeia de reformas nas redes estaduais e municipais de ensino, onde novas politicas
de curriculo estdo sendo formuladas a toque de caixa (...) Para maiores informagdes ver:
CASSIO, Fernando. Base Nacional Comum Curricular: ponto de satura¢do e retrocesso na
educacdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 12, n. 23, p. 239-253, jul./out. 2018.

' A MP 746 foi decretada pelo ex-presidente Michel Temer em 2016 instituiu, entre outros
pontos, a politica de incentivo a amplia¢ao das escolas de tempo integral, logo apos foi
convertida na Lei 13.415 em 2017, a medida estabeleceu o Novo Ensino Médio.

12 As disciplinas sdo agora divididas em quatro grandes dreas do conhecimento: linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e
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ciéncias humanas e sociais aplicadas. Estas devem ocupar 60% da carga horéria do ensino
médio. As outras 40% sdo preenchidas pelos chamados itinerdrios formativos. Sdo um con-
junto de matérias complementares que sao estruturados com foco em uma area do conhe-
cimento, na formagéo técnica e profissional ou, também, na mobiliza¢do de competéncias
e habilidades de diferentes dreas. As escolas sao obrigadas a oferecer no minimo um itinera-
rio formativo.

Y Indicar a importancia do edital do PNLD ¢ de fundamental importincia a nosso ver,
visto que ele é que define os parametros que devem balizar os livros didaticos, incluindo
questdes estéticas, legais e até mesmo o que se entende como conhecimento escolar para as
disciplinas. Para maiores informagoes ver: Sarraff, Luiza. A historiografia diddtica escolar:
um olhar sobre os livros didaticos de histdria a partir de Paul Ricoeur. 2021. 119f. Tese
(Doutorado em Histéria) — Faculdade de Formacéo de Professores. Universidade do Esta-
do do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

4 No ambito do curriculo de histéria, Carmen Gabriel afirma que o termo curriculo faz
referéncia aos substantivos percurso e caminho e também ao verbo percorrer, apresentan-
do ao longo da histéria diferentes tensdes em relacio a esses significados. “Quando subs-
tantivado, a nogdo de curriculo-percurso tende a ser associada a relagdo de matérias/disci-
plinas com seu corpo de conhecimento organizado numa sequéncia l6gica e temporal que
se materializa na ideia de um ‘plano de estudos’ elaborado no d4mbito de cada disciplina,
curso ou série. O curriculo tende a ser definido, assim, como a listagem de contetidos legi-
timados como objeto de ensino ou como a programagio de um curso ou de matéria a ser
examinada. Quando entendido como verbo - o ‘ato de percorrer’ -, esse termo abre possi-
bilidades para a incorporagio das experiéncias, diferengas, desejos, demandas e interesses
individuais e coletivos do sujeito — discente e docente — que percorre e age nesse percurso.”
(GABRIEL, 2019, p. 72-73)

15 Grifos nossos.
16 Grifos nossos.
17 Grifos nossos.

18 Sobre a possibilidade de eventos serem narrados enquanto estruturas Penna afirma: “Em
uma abordagem as ligagdes de sucessao sdo enfatizadas (“cardter anterior ou posterior do
acontecimento, do processo e de seu ponto de partida e suas respectivas consequéncias”),
enquanto na outra, as ligagdes de coexisténcia (“histéria decomposta em seus elementos,
destacando-se as condigdes sociais que permitem compreender o decurso dos eventos”).
Mas, estas duas abordagens podem se mesclar do ponto de vista historiografico: um feno-
meno de longa duragdo (estrutura) pode se converter em um evento e um evento pode
adquirir um significado estrutural [...]” (PENNA, 2013, p. 199).

1 Gostarfamos de lembrar que entendemos que o ensino de historia enquanto um lugar de
fronteira, portanto, entendemos que a fronteira é um lugar “[...] lugar onde sao demarcadas
diferencas, mas onde também ¢é possivel produzir aproximagdes, didlogos ou distancia-
mento entre culturas que entram em contato” (MONTEIRO, PENNA, 2011, p. 194). Nesse
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sentido, constantemente existe uma negociagdo entre as distancias existentes em prol de
um aprofundamento tedrico e epistemologico.

2 Toda essa explicagdo é esquematizada pelo autor. Para maiores informagdes Ver: PEN-
NA, Fernando de Araujo. Ensino de Historia: operago historiografica escolar. 2013. 267 £.
Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educagio, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013. P. 172.)

Artigo submetido em 29 de agosto de 2023.
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