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RESUMO

Este artigo analisa as préticas educativas
das egressas do curso de Pedagogia do Pro-
nera na Universidade Federal da Paraiba,
em parceria com a Comissdo Pastoral da
Terra (2015-2019). Focando as narrativas
biograficas, investiga como as experiéncias
no ensino superior influenciaram as for-
magdes profissionais e pessoais das egres-
sas. No campo tedrico, centramos nossas
andlises na Educagio Popular e no debate
decolonial de género. Dialogamos com au-
toras e autores como Brandio (1994), Frei-
re (2018), Lugones (2014), Mejia (1994),
entre outras e outros. Os procedimentos
metodologicos incluem pesquisa biblio-
gréfica e documental e entrevistas semies-
truturadas. Os resultados indicam que o
acesso e a permanéncia no ensino superior
para mulheres camponesas resultaram no
fortalecimento de sua identidade campo-
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ABSTRACT

This paper analyses the educational prac-
tices of the graduates of the Pronera Peda-
gogy Course at the Universidade Federal
da Paraiba in partnership with the
Comissdo Pastoral da Terra (2015-2019).
Focusing on biographical narratives, and
investigating how experiences in higher
education influenced professional and
personal formations of graduates, we fo-
cus our analysis on theories about popular
education and the decolonial gender de-
bate. We dialogue with authors such as
Brandao (1994), Freire (2018), Lugones
(2014), and Mejia (1994), among others.
Methodological procedures include bibli-
ographic and documentary research and
semi-structured interviews. The results
indicate that access and permanence in
higher education for peasant women
strengthened their peasant identity. In the
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nesa. No tocante ao contexto proﬁssional,
observamos educadoras comprometidas
com uma Educa¢io do Campo publica e
de qualidade.

Palavras-chave: Educa¢ao do campo; Mu-

professional context, we observe educa-
tors committed to a public and quality
education.

Keywords: Rural Education; Peasant
Women; Biographical Narratives.

lheres camponesas; Narrativas biogréficas.

O presente artigo é fruto da pesquisa de doutorado de uma das autoras do
texto, portanto alguns recortes foram realizados a fim de compartilharmos com
a comunidade académica e a sociedade de modo geral os resultados conquista-
dos.! Partindo da nossa condi¢io de professoras e professor de Historia, busca-
mos refletir acerca das praticas educativas advindas das experiéncias de Educagio
Popular vivenciadas pelas egressas do segundo curso de Pedagogia do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), desenvolvido entre os anos
de 2015 e 2019, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no Centro de Edu-
cagdo, que ocorreu em parceria com a Comissdo Pastoral da Terra (CPT).

O estudo que possibilitou a construgio deste artigo se concentrou no uso
das narrativas biograficas das egressas que participaram na condigao de cola-
boradoras para a pesquisa.” Também teve como objetivo analisar as experién-
cias educacionais apresentadas pelas egressas do curso de Pedagogia Pronera/
UFPB, por meio de suas narrativas biograficas. Nosso intuito é compreender
como os processos formativos decorrentes dessa experiéncia de Educa¢io do
Campo a nivel de ensino superior contribuiram para a formacéo profissional
e pessoal das egressas.

O trabalho investigativo que lida com a narrativa sobre histéria de vida
propicia a valoriza¢do das experiéncias e do olhar subjetivo de uma pessoa que
elege uma série de acontecimentos considerados importantes para a propria
histdria. Esses acontecimentos nem sempre seguem uma ordem cronoldgica,
mas sdo selecionados por trazerem sentido aos rumos tomados ao longo da vi-
da (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020). As colaboradoras de nossa pesquisa aceita-
ram o desafio de contar suas histdrias para nos. A partir desses relatos, dire-
cionamos nossa aten¢ao para suas aprendizagens educacionais e suas
experiéncias enquanto mulheres camponesas.

Na busca das contribuicdes, executamos uma escuta atenta das narrativas
a luz da decolonialidade de género, em que orientamos nossa pesquisa para
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investigar os &mbitos do poder, do ser e do saber na vida vivida das egressas.
Partimos do principio proposto por Maria Lugones (2014) acerca da percep-
¢do das interagdes intimas e cotidianas que resistem a diferenca colonial. Nes-
se sentido, destacamos, nas narrativas biograficas das egressas, os movimentos
cotidianos que refletem em ag¢des de decolonialidade em suas vidas, ou seja,
agoes que rompem os papéis de género construidos pela colonialidade no ter-
ritério camponeés.

Utilizamos como metodologia a Histéria Oral, a partir dos postulados de
Ferreira (2012) e de Amado e Ferreira (2006), entre outros/as autores/as, o que
possibilitou a busca dos achados e as andlises dos processos pesquisados. A
Histdria Oral ndo se limita a uma pesquisa “sobre” ou “dos” individuos inter-
locutores e/ou grupos sociais, mas estabelece uma realiza¢do “com” eles/elas,
tornando-os/as protagonistas das narrativas acerca da memoria de expressio
oral. O depoimento oral é composto por expressdes individuais e coletivas,
marcadas na memdoria. Assim, a interpretacio do pretérito, mediante as consi-
deragdes sensiveis das experiéncias vividas individualmente, ampliam as pers-
pectivas de compreensio dos fatos que ndo constam em documentos carto-
riais, raros ou consagrados (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020). “Como parte de
um todo, cada entrevista ganha condigdo de corpo e alma, pois se constitui
uma realidade em si, mas também integra o projeto maior que, alids, confere-
-lhe sentido coletivo” (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020, p. 20).

Realizamos as entrevistas semiestruturadas de maneira virtual como uma
medida protetiva para a pesquisadora, as colaboradoras e suas respectivas fa-
milias, pois 0 nosso contato ocorreu durante a pandemia da Covid-19, em
2021. Por isso, agendamos previamente a nossa entrevista, a partir dos dias e
horarios favoréveis as nossas colaboradoras, e a pesquisadora se adaptou a rea-
lidade de cada egressa. Salientamos que as colaboradoras residem em areas de
assentamento rural e algumas apontaram dificuldade de acesso a internet e/ou
a rede de telefonia movel.

Nesse sentido, o Pronera é uma politica publica de Educagdo do Campo
resultante das acdes dos movimentos sociais e sindicais do campo, e um dos
seus principios é garantir que camponesas e camponeses ocupem o latifundio
do saber. Sua criagdo, em 1998, é 0 marco da conquista de trabalhadoras e tra-
balhadores das areas de reforma agraria como garantia do acesso a escolariza-
¢d0. O Pronera ¢ executado pelo Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma
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Agraria (Incra), com sede em Brasilia, e possui Superintendéncias Regionais.
Conforme o Manual de Operag¢des do Pronera, seu objetivo é “[...] desenvol-
ver projetos educacionais de cardter formal a serem executados por institui-
¢oes de ensino, para beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria
(PNRA), do Crédito Fundiario e dos projetos feitos pelos 6rgaos estaduais,
desde que reconhecidos pelo Incra” (BRASIL, 2016, p. 13).

O Pronera é importante para a democratizagio do Estado brasileiro, haja
vista que é pautado na gestdo democratica, participativa e compartilhada. O
programa ¢ instituido pelo Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
estabelece a Educacio do Campo enquanto modalidade de ensino para as co-
munidades no campo, ou seja, aquelas que residem no territério camponés e
produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural por meio de praticas de plantagdo e cultivo da terra contrdrias as proce-
didas pelo agronegdcio, como a explorac¢do e o desgaste da terra por monocul-
turas extensivas somados a utilizacdo de adubos quimicos e agrotoxicos. Res-
saltamos que a Educagdo do Campo foi consolidada por meio das Diretrizes
Operacionais para a Educacio Bésica do Campo - Resolugdo CNE/CEB n. 1,
de 3 de abril de 2002.

A Educagdo do Campo é uma prerrogativa para neutralizar tais decisdes
extremas, pois tem por principios o fortalecimento da identidade do campo,
através da valorizac¢do do espaco rural, e sua importancia social. A Educacdo
do Campo busca romper com o paradigma do rural tradicional, visto como
atrasado, e passa a valorizar a cultura local através do trabalho interdisciplinar
entre Histdria Local e organizagdo de projetos que oferecam o didlogo entre as
habilidades e competéncias do curriculo sistematico e a realidade de cada co-
munidade atendida.

Nesta pesquisa, percebemos a importancia de uma educagio contextuali-
zada para o ingresso e a permanéncia de jovens camponesas no ensino supe-
rior. Todas as colaboradoras da pesquisa evidenciaram ao longo de suas narra-
tivas biograficas que a Pedagogia da Alternancia também foi essencial para
garantir a viabilidade de seu deslocamento, especialmente ao considerar a dis-
tncia e suas vivéncias no campo.

O segundo curso de Pedagogia Pronera/UFPB foi composto por dez mu-
lheres e um homem. Em nossa pesquisa, realizamos entrevista com nove
egressas. Nao incluimos o unico homem da turma por escolhermos trabalhar
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a partir da decolonialidade de género e evidenciarmos o protagonismo femi-
nino. As nossas colaboradoras tiveram o seu nome modificado, por isso todas
sdo chamadas por nomes de flores e/ou plantas que elas cultivam em seu ter-
reiro; por trabalharmos com narrativas biograficas, optamos por aplicar em
nossa pesquisa os nomes que cada uma delas escolheu para se identificar. No
entanto, neste artigo, realizamos um exercicio reflexivo a partir de trechos das
narrativas biograficas de apenas trés egressas, a saber: Cacto, Jasmim e Rosa.
Assim sendo, o artigo estd organizado em dois momentos, a saber: Apro-
ximagdes entre Educagdo Popular e Decolonialidade de Género, em que re-
fletimos acerca das bases da Educa¢io Popular e estabelecemos um dialogo
com os estudos decoloniais, especialmente no tocante a decolonialidade de gé-
nero; Camponesas e suas experiéncias no Ensino Superior: relatos sobre o
curso de Pedagogia Pronera/UFPB, no qual apresentamos o contexto social
das colaboradoras da pesquisa e compartilhamos trechos de suas narrativas
biograficas sobre suas experiéncias ao longo do curso de Pedagogia Pronera/
UFPB e nos aprofundamos nos processos formativos que possibilitaram trans-
formacdes nos dmbitos profissional e pessoal de suas historias de vida.

APROXIMACOES ENTRE EDUCAGAO POPULAR
E DECOLONIALIDADE DE GENERO

A Educagio Popular é uma teoria pedagdgica social critica, alicercada em
categorias teorico-metodologicas que constroem praticas atreladas a uma con-
cepgao epistemologica que visa uma sociedade mais justa, igualitdria e fraterna.
O primordial ¢ compreender sua base vinculada ao processo de democratiza-
¢do da educacio e desenvolvimento de uma consciéncia coletiva e critica.

O histdrico da Educag¢io Popular estd intimamente associado aos movi-
mentos sociais populares, que sdo “aqueles cujas praticas politico-educativas
acenam para um compromisso mais efetivo com a construgdo de uma sociabi-
lidade alternativa ao modelo dominante, ou seja: ao modo capitalista de orga-
nizag¢do social” (CALADO, 2007, p. 96). Dessa maneira, a Educa¢do Popular
articula a proposta de uma nova ordem social, cultural, politica e epistemolo-
gica (STRECK et al., 2014).

O vinculo da Educagdo Popular com os movimentos sociais populares
consiste na dimensédo politica presente em suas propostas educacionais. A
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Educagido Popular ja esteve associada a educagio publica de um povo, contu-
do, apds 1950, ela consolida seu viés politico enquanto um modelo de educa-
¢do contra-hegemonica para atender as classes populares, que por muito tem-
po ndo foram assistidas pelo poder publico. Seu objetivo se fundamenta nao
apenas em alfabetizar essas pessoas, mas também em promover a constru¢ao
de uma consciéncia coletiva a partir da base da sociedade.

A Educagio Popular emerge dessa base para a promogao do desenvolvi-
mento critico e da autonomia dos sujeitos por meio de projetos emancipato-
rios. Sua concepgdo pedagogica esta vinculada a uma agdo social atenta aos
contextos historicos, politicos, sociais e culturais.

Em conexdo com essa abordagem, a sensibilidade do educador e da edu-
cadora é primordial para que seja possivel entender a dimenséo concreta que
os educandos e as educandas tém de sua prdpria realidade. Na condi¢io de se-
res inacabados, como somos, estamos em processo continuo de aprendiza-
gem, especialmente ao partirmos do principio de Paulo Freire, ao entender-
mos que educar ndo é transferir conhecimento, mas sim permitir que a
educanda e o educando sejam capazes de compreende e se apropriar do con-
teudo para estabelecerem a comunica¢do (FREIRE, 2018a).

A Educacido Popular, por sua vez, estd inicialmente vinculada a alfabeti-
zagdo de adultos das classes populares. Progressivamente, sua proposta se con-
solida de maneira oposta ao ensino ofertado pelo Estado para a populagdo nao
regularmente educada. Dessa maneira, de acordo com o pensamento de Car-
los Rodrigues Branddo (1994), uma parceria entre estudantes, intelectuais
universitdrios, pessoas da militancia partiddria e grupos vinculados a Igreja
Catdlica promove uma educacio libertadora com compromisso de classe para
a emancipagao dos sujeitos de maneira critica.

Ainda de acordo com Brandao (1994), a Educag¢do Popular néo se limita
a0 espago escolar, mas ¢ desenvolvida com o povo nos movimentos sociais po-
pulares e centros de educacio e cultura a partir da década de 1960, como: o
Movimento de Cultura Popular, o Movimento de Educagdo de Base e o Centro
Popular de Cultura. Assim, a Educa¢do Popular é

[...] a nega¢do de uma educacdo dirigida as camadas populares ser uma forma
compensatoria que consagra a necessidade politica de manter sujeitos populares

fora do alcance de uma verdadeira educacio. E, portanto, a afirmagio, nio apenas
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da possibilidade da emergéncia de uma educagio para o povo — o que implicaria a
reprodugio legitimada de duas educagdes, condigdo da desigualdade —, mas da ne-
cessidade de transformacéo de todo o projeto de educagéo a partir do ponto de

vista do trabalho popular. (Brandao, 1994, p. 37)

Pautado na a¢do-reflexdo-a¢io, o método tinha como objetivo tornar os
sujeitos conscientes de suas agdes e, dessa maneira, aptos ao exercicio de uma
praxis transformadora. Portanto, em sua concep¢io, a Educagao Popular visa
romper com todo o tipo de mercantilizagdo e de opressiao da pessoa humana,
seu pressuposto de uma educagido publica nao estd necessariamente associado
a educacio estatal, justamente por sua natureza enquanto um projeto civiliza-
torio contra-hegemonico (STRECK et al., 2014). Assim, a Educagdo Popular é
aquela que “precisa partir da realidade cultural e social do povo para, entio,
compreendé-la e transforma-la” (STRECK; MORETTI apud STRECK et al,,
2014, p. 41).

A Educagao Popular, em seu carater pedagogico, segue um direciona-
mento para uma educagdo que preza a emancipa¢gdo humana por meio da
conscientizagdo dos sujeitos. De acordo com Conceigao Paludo (2013), esse
processo de conscientiza¢io no d4mbito do territorio camponés pode aconte-
cer mediante a dentincia das contradigdes do projeto de sociedade e do mode-
lo de agricultura dominante, que impde controle na produgdo de alimentos
contaminados por agrotdxicos e com pregos elevados, o que tem gerado fome
e péssima qualidade de alimenta¢io no mundo todo.

O enfoque epistemoldgico assumido por Paulo Freire prioriza a base dia-
lética no ato educativo. A constru¢do de uma educacio libertadora condiciona
educandas/os e educadoras/es a manter o didlogo para se formarem em con-
junto, uma vez que as/os educadoras/es ndo detém o conhecimento de manei-
ra fechada como na educagdo bancaria, mas promovem a reflexdo em parceria
com as/os educandas/os acerca do outro, do objeto a conhecer e da realidade,
como um desafio para a mudanca no espaco da sala de aula e a formagio da
sociedade por meio dos sujeitos.

Adriana Puiggrds (1994) frisa que a Educagdo Popular é uma posi¢do po-
litica e politico-pedagogica por assumir um compromisso com o povo latino-
-americano das classes populares que caracterizam os setores socialmente
oprimidos pelos setores dominantes. Ainda conforme a autora, a Educa¢ao
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Popular é importante para a construgdo de projetos nacionais e regionais que
articulam estratégias com tendéncias transformadoras para uma sociedade
democratica-popular, portanto mais justa.

Como parte do pensamento critico latino-americano, “[...] a Educagéo
Popular é vista como uma concepg¢io educativa, um movimento educativo e
uma corrente pedagogica” (CARRILO, 2013, p. 18). O diferencial na Educagio
Popular ¢ sua intencionalidade emancipadora para o campo popular median-
te a formagédo da consciéncia critica. Na obra Educagio e mudang¢a (FREIRE,
2014), Paulo Freire enumera as caracteristicas da consciéncia critica, entre
elas, destacamos: anseia por analise dos problemas sociais; reconhece que a
realidade é mutavel; ndo aceita explicagoes magicas; tem abertura para cons-
tantes avaliagdes; evita situacdes de preconceito; repele toda transferéncia de
responsabilidade e autoridade; questiona e ama o didlogo.

Dessa maneira, a observacao e a avaliagdo da realidade sdo elementos im-
prescindiveis para a transi¢do da curiosidade ingénua para a curiosidade epis-
temolodgica. Contudo, as demandas do campo popular no século XXI néo sdo
as mesmas que protagonizavam as lutas da segunda metade do século XX; de-
vido as mudangas sociais, politicas e culturais, novas questdes adentram as
problematicas das classes populares.

Seguindo esse principio, Marco Raul Mejia (1994) propde refletir sobre o
futuro na Educacdo Popular. De acordo com o autor, faz-se necessario proble-
matizar o presente para reformular a Educagdo Popular, pois é preciso que os/
as pesquisadores/as, os movimentos sociais populares e as liderangas politicas
locais atualizem suas agdes e dreas de atuacdo. Para o autor, € preciso “apren-
der a desaprender” por meio da constante leitura do mundo e suas novas rea-
lidades, a fim de nio incluir sempre a mesma visdo e 0 mesmo conhecimento
nas demandas, visto que nio existe uma homogeneidade. Portanto, salienta-
mos a importincia do reconhecimento das diversidades do campo popular.

Desse modo, a Educagdo Popular é comprometida, militante, participan-
te e libertadora, além de realizar em seu nucleo o trabalho educativo que visa
realizar no horizonte da vida social. Para tanto, seu principio operacional é na
comunidade popular, enquanto seu fim estratégico é no movimento popular
(BRANDAOQ, 1994). O principio da Educagio Popular recusa a reprodugio de
uma educac¢do eminente das classes dominantes, quando preza pela constru-
¢80 de uma educagdo do/com o povo, sua cultura e seus interesses. Para Mota
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Neto (2016), tais pressupostos configuram a Educa¢io Popular libertadora,
revelando, assim, sua potencialidade decolonial.

De acordo com Mota Neto (2016), as contribuicdes pedagdgicas, politi-
cas, epistemoldgicas e sociologicas das obras de Paulo Freire e Orlando Fals
Borda antecedem o debate decolonial na América Latina ao se referirem as
teorias praticas de formagdo humana, que denotam a capacita¢do das classes
populares contra a opressao ocasionada pela modernidade/colonialidade em
busca de sua emancipagio.

Desse modo, estabelecemos um didlogo com os estudos decoloniais, pois
buscamos romper com a produ¢io do conhecimento difundida pelo colonia-
lismo. Salientamos que o colonialismo histérico se configura como o contexto
histdrico do processo de coloniza¢ido de Abya Yala. No entanto, as amarras co-
loniais permanecem em nossa contemporaneidade por meio da transfigura-
¢do do poder hegemoénico que oprime os sujeitos subalternizados através do
racismo, da xenofobia e do epistemicidio, por exemplo.

Ao trazermos essa discussdo para o campo académico, buscamos romper
com a colonialidade e o eurocentrismo impregnados nas universidades, con-
sequentemente também presentes na producdo do conhecimento cientifico
brasileiro e latino-americano. Concordamos com Mota Neto e Lima (2021)
sobre a urgéncia em desenvolver pesquisas com abordagem decolonial na drea
de Educagdo, a fim de compartilhar acerca de sabedorias e experiéncias advin-
das de grupos historicamente excluidos dos espagos formais de produgdo do
conhecimento, além de compreender as diversas formas de opressao que atin-
giram o poder, o saber e o ser nas sociedades colonizadas.

Para entendermos melhor o debate acerca da decolonialidade, especial-
mente no tocante ao recorte de género, apresentamos a seguir as principais au-
toras e autores que alicercam o nosso repertério tedrico sobre a tematica. En-
tre tantas possibilidades para promovermos uma pesquisa numa abordagem
decolonial, optamos por trabalhar com a decolonialidade de género.

Os estudos decoloniais sdo decorrentes das investigagdes promovidas pe-
lo Grupo Modernidade/Colonialidade da década de 1990, cujos principais re-
presentantes sdo Anibal Quijano, Walter Mignolo, Ramén Grosfoguel, Cathe-
rine Walsh e Maria Lugones (SANTOS, 2019). O pensamento decolonial
vislumbra novas perspectivas de sociedade e de sociabilidade ao pensar com o
“outro” para mudar o local, uma vez que, ao mudar o local, é possivel mudar o
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global. O pensamento decolonial segue contra a ideia de totalidade/universa-
lidade empregada pela colonialidade, enquanto visa a construgéo da pluriuni-
versalidade (MIGNOLO, 2008).

O processo de dominagdo e hierarquizagido do poder hegemonico se ex-
pandiu para todas as interfaces das relagdes sociais, de maneira que também
afetou as relacdes sexuais de dominagéo. Partindo desse principio, Maria Lu-
gones (2020) investiga a formagao do patriarcado ocidental a partir da colo-
nialidade de género, estrutura que marginalizou a condi¢ao feminina. Sua cri-
tica circunda a intersecdo de raga/classe/sexualidade/género para entender o
lugar social de inferioridade que foi historicamente construido para as mulhe-
res. A autora propde uma luta feminista decolonial, justamente para romper
com os estigmas da colonialidade e do patriarcado. Lugones amplia a andlise
de Anibal Quijano acerca da colonialidade no tocante ao debate de género. A
autora reconhece o trabalho de Quijano sobre a colonialidade do poder. Con-
tudo, ela vé o estudo do autor na condi¢io de insuficiéncia para o entendimen-
to sobre a questdo de género, tendo em vista sua compreensdo do sexo hiper-
biologizado.

Para a realizagdo de um Feminismo Decolonial, conforme a problemética
de Curiel (2020), ¢ preciso descolonizar a pratica da pesquisa e priorizar pro-
postas metodologicas que apreciem a participagdo de coletivos, organizagdes
e comunidades de mulheres, onde tais instancias ndo sejam apenas o objeto,
mas sim os sujeitos da propria pesquisa mediante a valorizagdo de experién-
cias, memorias das antepassadas e processos de lutas que busquem a transfor-
magao social.

Em razio disso, trabalharemos em parceria com as colaboradoras da nos-
sa pesquisa para compartilharmos uma leitura da vida vivida delas no tocante
as experiéncias educativas decorrentes de sua formagdo no ensino superior.
Ratificamos a escolha tedrica da Decolonialidade de Género para nossa pes-
quisa por compreendermos que a teoria e a pratica sdo imprescindiveis para
combater as opressdes do colonialismo e tragar o horizonte para a uma nova
sociabilidade.

Partimos do principio proposto por Maria Lugones (2014) acerca da per-
cep¢do das interagoes intimas e cotidianas que resistem a diferenca colonial.
Nesse sentido, destacamos nas narrativas biograficas das egressas os movi-
mentos cotidianos que refletem em agdes de decolonialidade em suas vidas,
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ou seja, agdes que rompem os papéis de género construidos pela colonialidade
no territdrio camponeés.

A decolonialidade estd atrelada a préxis. Dessa maneira, observamos que
o espago do Pronera representou, para as colaboradoras da nossa pesquisa,
um territorio de decolonialidade por propiciar a entrada de sujeitos do campo
no latifindio do saber que foi exclusivo para as elites hegemonicas por muito
tempo. O Pronera, enquanto uma politica ptblica de educa¢io que emerge das
lutas dos povos do campo no Brasil, representa um territdrio que pode possi-
bilitar ampliacdo de repertorio epistemoldgico, troca de experiéncias, qualifi-
cagdo de trabalhos que podem ofertar melhores condigoes para as comunida-
des campesinas, assim como a propria participagdo desses sujeitos para a
perene constru¢io dos saberes académicos, que, por tanto tempo, foram emi-
nentemente eurocentrados.

O Pronera ¢ uma politica publica da Educagdo do Campo surgida das
acoes dos movimentos sociais do campo, que articula seu processo educativo
por meio da Educagio Popular. Desenvolve-se em meio as experiéncias epis-
temoldgicas, pedagdgicas e politicas exercidas ao longo da vida de Paulo Frei-
re e de demais educadoras e educadores que somaram ao longo da trajetoria.
Portanto, a Educa¢ido do Campo faz parte das pedagogias criticas que estdo
voltadas para a emancipagdo humana em favor da justica social.

Seguimos os pressupostos de Arfuch (2010), autora que discorre acerca
da complexidade das narrativas pessoais, haja vista que é necessario com-
preender os diversos contextos que permeiam as singularidades do existir.
Desse modo, as narrativas biograficas das egressas nos possibilitaram tecer as
tramas sociais, pessoais e educacionais, 0 que nos permitiu construir um per-
fil das experiéncias vividas no ambito do ensino superior. Contudo, conside-
ramos as particularidades das reflexdes acerca do mundo e de si proprias me-
diante o didlogo entre os vieses tedricos, politicos e metodoldgicos de suas
praticas de Educagdo Popular.

Para as nossas colaboradoras, ao pensarem em si mesmas e conviver com
outras companheiras que tém experiéncias semelhantes em sua trajetoria de
vida no campo, elas construiram lagos de amizade que mantém até hoje, além
dos vinculos de militancia pela terra, pela autonomia financeira de outras mu-
lheres camponesas e o direito @ Educagio do Campo. Esses sdo elementos que
conduzem a releitura da construgio sociocultural do género, em que ha forta-
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lecimento de sua identidade enquanto mulher camponesa através de suas lutas
por justica e autonomia que visam a ruptura dos tragos de colonialismo pre-
sentes no territorio camponés.

Tais tragos, algumas vezes, na vida de mulheres do campo, apresentam-se
na figura do marido autoritario, do pai controlador ou mesmo nas amarras
advindas da exclusividade da realizac¢do do trabalho doméstico, do cuidado
dos filhos e do trabalho na roga. Contudo, a valoriza¢do dos saberes ances-
trais, a producéo e o consumo de alimentos saudédveis e o envolvimento com a
agroecologia formam circunstincias que atendem aos principios da decolo-
nialidade de género.

Para compreendermos melhor as vicissitudes dessas atrizes sociais, traba-
lhamos com suas construg¢des biograficas. Portanto, seguimos para o préximo
topico de discussao, a fim de apresentar seus relatos no Ensino Superior.

CAMPONESAS E SUAS EXPERIENCIAS NO ENSINO SUPERIOR:
RELATOS SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA PRONERA/UFPB

[...] essa identidade de camponesa, de jovem cam-
ponesa, de ser do campo, de valorizar a minha his-
tdria, ndo é por acaso... Tem luta. Ndo é s6 uma
escolha, é uma realidade que a gente quer melhorar.
(Cacto, 2022)

Reconhecemos nossas colaboradoras em suas particularidades, trajeto-
rias, lutas e experiéncias. Sdo mulheres que passaram por diversas experién-
cias para firmarem a sua identidade camponesa. Como destaca Cacto na epi-
grafe, ¢ uma luta, ndo ¢ s6 uma escolha. Essas mulheres, ao firmarem sua
identidade camponesa, enfrentaram diversas batalhas para conquistar seu es-
paco no Ensino Superior. No decorrer deste topico de discussdo, examinamos
suas reflexdes, dando énfase a conexio entre a identidade de professora, a va-
lorizagdo do campo e a pratica educativa. Agora, vamos conhecer um pouco
do lugar social de Cacto, Jasmim e Rosa. Posteriormente, apresentaremos tre-
chos das narrativas biograficas das egressas acerca de suas experiéncias ao lon-
go do curso de Pedagogia Pronera/UFPB e como essas experiéncias contribui-
ram para sua formag¢do humana e profissional.

122 Revista Historia Hoje, vol. 13, n° 29




Entre lutas e saberes

Cacto tem 28 anos, nasceu em Santa Rita, Paraiba, e atualmente reside
com seus pais no Assentamento Almir Muniz, em Itabaiana, Paraiba. Cacto é
solteira e trabalha na agricultura e na producao de bolos caseiros. Ela é a pri-
meira de sua familia a ter um curso superior. Ela conta que se sentiu instigada
a cursar Pedagogia por causa de um membro de sua comunidade que fez par-
te da primeira turma de Pedagogia Pronera/UFPB, pois ele é uma pessoa
coerente e “militante de primeira” (Cacto, 2022).

Jasmim tem 31 anos e, desde os oito, vive com sua familia no Assenta-
mento Frei Anastacio, no municipio do Conde, na Paraiba. Ela reside no mes-
mo assentamento, hoje com seu esposo, também agricultor, e dois filhos. Jas-
mim ¢é agricultora e professora e tem experiéncia na educagio infantil, por ter
trabalhado na escola do préprio assentamento. Atualmente, ela se dedica aos
cuidados da casa, dos filhos e do plantio; ja seu esposo trabalha nos rogados
deles e de outras pessoas.

Rosa tem 27 anos, é descendente de quilombolas e mora com sua familia
na Comunidade Quilombola Mituagu, no municipio do Conde, na Paraiba.
Ela é solteira e ndo tem filhos. Rosa é professora e trabalha como gestora na es-
cola da sua comunidade, onde desenvolve projetos educativos que promovem
a valorizagdo da identidade quilombola. Ela destaca que sua mae é agricultora
e pescadora e que, sempre que consegue conciliar o tempo, ainda auxilia a méae
no cultivo e no trabalho em feiras livres.

DO CAMPO PARA A SALA DE AULA: OS
DESAFIOS DO ENSINO SUPERIOR

No presente topico de discussio, apresentamos trechos das narrativas
biograficas das egressas de Pedagogia Pronera/UFPB, que contemplam as suas
ponderagdes acerca das suas experiéncias ao longo do ensino superior. Cada
uma das nossas colaboradoras realizou o deslocamento de suas comunidades
para o municipio de Jodo Pessoa, a fim de assistirem as aulas do semestre leti-
vo que funcionou a partir da Pedagogia da Alternancia.

Desse modo, houve o Tempo Escola - periodo de imersdo em que elas fi-
cavam em média quarenta e cinco dias no alojamento assistindo aulas de se-
gunda a sexta, pela manha e a tarde, as vezes aos sabados e aos domingos tam-
bém - e o Tempo Comunidade - periodo em que elas retornavam ao
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assentamento com um cronograma de atividades para realizarem, que eram
correspondentes aos contetidos estudados durante o Tempo Escola.

Por apostarmos no pensamento decolonial, reconhecemos que o desper-
tar da diversidade epistémica é um passo significativo para um novo projeto
de sociedade. Dessa maneira, acreditamos que as praticas educativas sdo ca-
minhos possiveis para atravessar sociabilidades, relagdes de poder, além do
cendrio politico e econdmico latino-americano e brasileiro, por meio das
acoes promovidas pelos sujeitos que seguem a linha do pensamento decolo-
nial e agem contra as opressoes decorrentes da modernidade/colonialidade.
Para tanto, consideramos que as praticas educativas nao se restringem ao am-
bito escolar/académico, mas circunscrevem as sociabilidades e movimentam a
dinimica social e a formag¢do humana.

As praticas educativas mencionadas por nossas colaboradoras vao além
do espago e da temporalidade do curso de Pedagogia Pronera/UFPB, pois
também sdo vivéncias que contribuiram e continuam a contribuir com as his-
torias de vida delas. Para Cacto, o processo formativo proporcionado median-
te o repertdrio tedrico vivido durante o curso e as experiéncias de convivéncia
com as demais companheiras contribuiram para o fortalecimento da sua iden-
tidade de mulher camponesa, que estd intrinsecamente conectada a sua for-
mag¢io humana, sua criticidade e, portanto, aos saberes e experiéncias que a
compdem hoje.

Eu posso afirmar que eu sou uma mulher camponesa hoje que consegue, que
consigo, é... entender algumas outras realidades, das outras mulheres e até mes-
mo sem... Até mesmo eu conseguiria mobilizar outras mulheres a ter uma per-
cepgdo diferente, por conta que assim, quando a gente consegue entender e esta
aberta, esta aberta, sem julgamento, sem ofensa, s6 para acolher e a partir dai
desenvolver o que vocé se transformou em que se transformou, em mostrar uma
outra opg¢do... Eu acho que eu conseguiria ser um espelho assim, nesse, nesse
ponto de vista, entende? Eu, eu ndo que eu esteja preparada para tudo ndo, viu?
Estou ainda como uma mulher aprendiz, mas eu estou no processo! Acho que
outras estavam onde eu estava e também podem acompanhar, entende? Eu me...
eu... eu sou uma pessoa assim, que sou satisfeita com o que eu, com a minha,
com meu esclarecimento... Dentro da realidade de outras mulheres que vivem
presa, entdo, como mulher jovem, camponesa e com um olhar diferenciado para

cada questdo especifica, eu acho que sem julgar, sem ofender, sem entender,
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procurando entender. Existe alguns preconceitos assim, tipo, preconceito é co-
mum na sociedade, mas aqui [no assentamento] também nao é muito diferente e
a gente percebe o afastamento de muitas pessoas de por conta dessa questdo de
mulher, opgio sexual, sexualidade. Essas questdes, assim, é muito machismo. Até
eu posso dizer que é comum com o homem também, a questdo da sexualidade,
outras realidades, assim, que é uma dificuldade social, ndo é? Néo ¢ s6 aqui, mas

a gente comegaria trabalhando onde a gente alcanca, ndo é? (Cacto, 2022)

Para Jasmim, enquanto mae e estudante, a Pedagogia da Alternancia foi
fundamental para a sua manuten¢io no curso,

A, foi, foi fundamental porque, se fosse para ficar s6 14, ndo ia, ndo ia ter como
eu ficar 14 direto o tempo todo. Esse espaco que tinha pra gente fazer a parte dos
trabalhos na comunidade, em casa é... viabilizava de poder trabalhar no campo,
poder, ndo é, cuidar da familia, esse tipo de coisa assim. E também usavam a
pratica que a gente tinha aprendido na universidade. Podia colocar em pratica

dentro da comunidade. (Jasmim, 2022)

Em outro momento de sua narrativa biografica, Jasmim diz que diversas
vezes pensou em desistir, pois era muito complicado conciliar, porém ela rece-
beu muito apoio das colegas de curso, o que facilitou bastante todo o processo.
Destacamos que, quando o curso iniciou, o seu bebé estava com um més e
quinze dias de nascido.

A Pedagogia da Alternincia foi imprescindivel para o ingresso e a perma-
néncia das nossas colaboradoras no curso. Desse modo, elas conseguiram de-
senvolver diversos conhecimentos sobre o seu lugar social. Rosa destaca que
nao tinha conhecimento sobre Educagido do Campo, nem mesmo acerca do
Pronera ou de quaisquer movimentos sociais do campo. Ela enfatiza que co-
nheceu tudo isso através do curso. Sobre o Tempo Comunidade, Rosa diz que
as atividades realizadas eram coerentes com os contetidos estudados durante
o Tempo Escola; ela destaca que seriam os momentos praticos para ampliagdo
dos conhecimentos desenvolvidos no ambito teérico na universidade, logo
elas tinham a oportunidade de avaliar a propria comunidade e conhecé-la de
maneira mais acentuada na questido educacional.

Rosa menciona que os professores do curso eram “escolhidos a dedo”, a
prioridade era para professores de Educagdo Popular e/ou que tivessem algu-
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ma experiéncia com movimentos sociais. Contudo, houve vezes que nao foi
possivel conseguir professores que atendessem esses requisitos, mas mesmo
assim foram boas experiéncias. Sobre a avaliagdo de Rosa acerca dos docentes
do curso, ela conclui: “E assim, muito bom, acho que eu fiz 6timas amizades
com alguns professores que eu tenho... Tem alguns professores que eu tenho
uma relagdo até hoje. Entdo, assim, muito bons professores, professores que a
gente teve, excelente” (Rosa, 2022). Todavia, no que concerne a avalia¢do po-
sitiva da experiéncia vivida ao longo do curso, Jasmim fala acerca da sua com-
preenséo sobre o campo, hoje, conforme observamos no trecho abaixo:

Eu ndo me vejo em outro lugar sem ser o campo. Eu gosto de sair, gosto de pas-
sear na cidade, mas hoje eu vejo o campo como é... Uma parte da minha vida e

que é possivel a pessoa também ser bem sucedida no campo [...]. (Jasmim, 2022)

Cacto fala sobre a ideia que tinha acerca do campo antes do curso e como
isso mudou depois,

E, ¢, teve sim. Teve primeiramente essa questdo de identidade, ai vocé vai que-
brando uma identidade que vocé tinha assim, um sentido de campo, de o campo
ser sO lugar para plantar, sobreviver e ndo viver, era uma sobrevivéncia [...] A vi-
da em comunidade a gente ndo conseguia muito ter essa questio de conversar,
dialogar, falar o quer, sempre expressar sentimento, expressar ¢é... compaixao, so-
lidariedade e tem algumas questdes assim, que a gente é muito fechado, nao é?
Nio é que ndo sinta, mas a gente até sente, mas ndo sabe expressar, nao se sabe
colocar a dizer, a ndo ser de uma forma que vocé ja acha que ¢, machucando que
¢ ignorando, entdo existe esses fatores, assim que a gente vai se reeducando. E
também mudando, ndo é? Em algumas pequenas praticas que hd na comunidade,
dentro da associagdo, a comunicagio melhora, a sua visdo do seu proximo, do
seu vizinho, os problemas ser colocado de maneira suave nio ser sé atacar. Essas
questdes assim a gente vé que vai se reeducando e caminhando para um melhor.
(Cacto, 2022)

Perguntamos a Jasmim se houve alguma mudanga na sua compreenséo
sobre o campo apds o curso. De maneira afirmativa, ela nos diz que

houve, porque antes, assim, eu pensava: Nossa, eu quero, eu quero arranjar um

emprego, sair daqui, nunca mais voltar para esse lugar, que é um lugar sem
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futuro, que todo mundo que mora aqui, sei 14, passa necessidade. “Hoje nao, hoje
eu quero permanecer, eu ndo me vejo em outro lugar sem ser o campo. Eu gosto
de sair, gosto de passear na cidade, mas hoje eu vejo o campo como é... uma parte
da minha vida e que é possivel a pessoa também ser bem sucedido no campo.
Nao é porque vocé vive no campo ou trabalha com a terra que vocé é um miserd-
vell A pessoa pode viver bem morando no campo, porque é do campo que vem
tudo o que as outras pessoas da cidade tém, como a gente diz: Se o campo nao
planta, a cidade ndo janta!” Entdo, o campo é muito importante. Entdo, eu nao
me vejo fora do campo néo, hoje os meus olhos para o campo sio diferentes.
(Jasmim, 2022)

Jasmim demonstra sua nova perspectiva acerca do campo apos a realiza-
¢do do curso de Pedagogia Pronera/UFPB. Ela redescobriu a agricultura e o
seu proprio territério de identidade, num processo de valoriza¢do do lugar
onde vive, 0 mesmo que outrora era estigmatizado pela falta de oportunida-
des. Silva et al. (2018), ao investigarem propostas metodoldgicas por meio da
Pedagogia da Alternincia nas experiéncias de trés acdes de extensdo universi-
taria da UFPB, relatam que os jovens participantes do curso de Residéncia
Agraria Jovem pelo Pronera também ressignificaram sua relagdo com o cam-
po e com a agricultura ao longo do curso.

Froes (2019) realizou uma pesquisa etnografica aliada a anélise da narra-
tiva de vida de treze mulheres inscritas no curso de Licenciatura de Educacéo
do Campo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Ge-
rais, e, em seus resultados, podemos observar que o ingresso no ensino supe-
rior trouxe inimeras contribui¢des a vida das interlocutoras da pesquisa, nos
ambitos pessoal e profissional.

Em nossa pesquisa, assim como Froes (2019), sinalizamos a importancia
do aspecto profissional e pessoal como categorias primordiais de transforma-
¢do na vida das nossas colaboradoras mediante suas vivéncias no curso de Pe-
dagogia Pronera/UFPB. Assim sendo, seguimos para o proximo tépico de dis-
cussdo a fim de acompanharmos alguns trechos de suas narrativas biograficas
que contemplam tais aspectos.
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AS CONTRIBUICOES DO CURSO DE PEDAGOGIA
PRONERA/UFPB: ASPECTOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Algumas de nossas colaboradoras ndo tinham vivéncias com movimen-
tos sociais antes do ingresso no Pronera/UFPB. Ao longo do curso de Pedago-
gia, mediante a troca de experiéncias com outras companheiras que participa-
vam de movimentos sociais, além das leituras e vivéncias, nossas colaboradoras
relatam que mudaram suas percepgdes acerca de diversas tematicas. A titulo
de exemplo, Cacto nos diz sobre seu entendimento acerca do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST): antes do curso ela acreditava ser algo
muito “forte” e “liberal’, o que gerava nela “inseguranga” e até mesmo chegava
a “assustar”. Contudo, ap6s o curso, ela compreendeu a necessidade de posi-
cionamentos mais firmes do MST sobre suas pautas, o que mudou bastante o
seu posicionamento sobre o movimento e compreendeu que ela tinha precon-
ceito, mesmo também participando da luta pela terra, que hoje é o assenta-
mento do qual faz parte, com o apoio da CPT.

Para as colaboradoras da pesquisa, a identidade de professora veio somar
com a nova concepgio acerca do campo. Seguindo esse principio, Jasmim nos
fala com orgulho das suas profissdes enquanto camponesa e professora. Na ci-
tagdo abaixo, ela destaca a importancia de trabalhar na escola de maneira que
sejam desenvolvidas as possibilidades de viver no/do campo e assim romper
com a visdo do campo como um lugar de atraso.

Como eu vejo, eu vejo como... Eu ndo sei como dizer isso... Em parte, como parte
da minha vida, assim... E uma coisa que pra muitas pessoas de fora nio é valori-
zada. Todo mundo quando vé as pessoas que moram no campo, uma pessoa jo-
vem, tipo, me ver no campo... ai quando me pergunta a minha profissdo, ai eu
digo, sou camponesa, sou agricultora e professora. Entao dizem: “Por que nio
falou que é s6 professora?” Eu digo: “Nao, porque eu nio sou sé professora, antes
de ser professora, eu fui camponesa e continuo sendo camponesa”. Quando eu
ndo estou na escola, estou no campo. E as praticas também dentro da escola. A
gente usa muito o campo de como referéncia para o trabalho no campo, o traba-
lho com a terra que a gente usa como referéncia, porque é uma coisa que faz
parte da nossa vida. Entdo, uma coisa que a gente ndo pode deixar ou esconder.
Antes a gente é... Quando falavam das pessoas que moravam no campo, via como

pessoas é... que passavam necessidade e fome, e por um tempo foi, de certa
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forma, mas hoje em dia ¢ a gente ja sabe um pouco dos nossos direitos, sabemos
da nossa importancia. Ja ndo é mais assim, hoje tenho orgulho, é... Eu mesma
tenho orgulho de morar no campo, ser camponesa, mulher, méie, camponesa e

professora. (Jasmim, 2022)

No trecho acima, observamos que Jasmim destaca sua fun¢ao como pro-
fessora e agricultora de maneira que ambas andam em parceria, inclusive no
seu trabalho como professora, por meio de suas praticas educativas ela busca
aproximar as criancas camponesas da sua realidade local através da valoriza-
¢do da cultura camponesa e das atividades relacionadas com a terra. Sobre a
importancia da terra, Batista (2007, p. 182), diz:

[...] a terra é um dos principais componentes da identidade camponesa, vista
como meio de trabalho, de sobrevivéncia, de vida, de cultura, de felicidade, em
oposigdo as relacdes capitalistas de agronegocio e do latifundio e das relagdes de

dominagdo e exploragao que as caracterizam.

As praticas educativas, conforme apresentadas por Jasmim na citagdo an-
terior, sio comprometidas com a “organiza¢io dos tempos, dos espagos e dos
saberes que deverdo ser construidos a partir da condi¢do de cada um” (Streck
etal., 2014, p. 162). Esse compromisso refor¢a a posi¢do enquanto uma educa-
dora popular, aquela que conduz o processo formativo por meio do didlogo e
respeita a diversidade presente no campo, pois estabelece a troca de aprendi-
zados com seus educandos e educandas ao se reconhecer inacabada. Ou seja,
ao ensinar ela aprende e ao aprender também ensina (Freire, 2018a). De acor-
do com Streck et al. (2014, p. 176), o(a) educador(a) popular permanece em
“movimento continuo de buscar aprender; ensinar; lutar e transformar”.

Para Jasmim, o curso contribui em sua vida pessoal ao permitir que ela
vislumbrasse possibilidades de trabalho que ndo a obrigassem a sair do cam-
po, pois, antes do curso, ela acreditava que, para se manter financeiramente,
seria necessario trabalhar em uma fabrica, por exemplo. Mas hoje ela com-
preende as possibilidades de permanecer no campo e ainda contribuir com a
sua comunidade.

Ah, na minha vida pessoal contribuiu muito, nao é? Porque antes, quando a gen-

te estudava no Ensino Médio, a nossa perspectiva é terminar o Ensino Médio e
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trabalhar em alguma das fabricas que tivesse por 14 [proximo ao assentamento],
né? Tentar conseguir um emprego la. E depois do curso, ndo! A gente viu que
teria outras oportunidades, ndo sé com pedagogia, mas depois de poder fazer
outros cursos, ndo é? Pds-graduagdo e tal... Ai melhorou também. Eu nao achei
que eu, que eu teria, que eu poderia trabalhar como professora na minha comu-
nidade e hoje trabalho, ndo é? Hoje eu estou na comunidade vizinha, mas depois
a gente pode voltar a trabalhar para a comunidade [...]. (Jasmim, 2022)

Partindo para outras experiéncias ao longo do curso de Pedagogia Prone-
ra/UFPB, Rosa compartilha conosco, de maneira emocionada, seu florescer
Nno curso.

Assim, mudou muito a minha vida, muito... Eu passei a enxergar outras coisas,
eu passei a ver as coisas com outro olhar. Para vocé ter no¢do, eu cheguei na
UEFPB, ¢, eu falei até um depoimento em minha, no meu trabalho final, o que é
que a midia, tipo 14, o que estd para ser bonita? Tem que ter o cabelo liso! Tem
que ter isso! E eu cheguei na UFPB com cabelo liso e na metade do curso eu cor-
tei meu cabelo, e, se ndo voltar, as pessoas tem que me aceitar do jeito que eu sou.
As pessoas que tem que gostar de mim assim, eu tenho que me amar, indepen-
dente do que as pessoas acham, porque era meio que tinha um padréo de beleza,
ndo é? Um esteredtipo. Que nao, para ser bonita tem que ser assim, assim, assa-
do. Entdo assim, foi muito linda a minha trajetdria no curso. A minha mudanga
no curso, a mudanca do olhar das pessoas pra mim: “Ah, pensava que vocé era
isso. Eu pensava que vocé era uma patricinha, que vocé ndo sei o qué..” Era isso
que eu achava que... Entéo, assim, eu passei por um processo de transi¢do nio s
no meu cabelo, mas assim, no meu pessoal, no meu interno, eu me descobri.
Entdo, assim, eu cheguei na minha comunidade... Meu trabalho foi lindo. No
trabalho final, e ai a coordenadora do curso até disse assim: “Porque escolheu
esse tema?” Eu disse: “Eu vou escolher esse tema! Foi: O que ¢ ser quilombola:
identidade e origem”. Entéo, assim foi essa autodescoberta, sabe? Porque aqui os
jovens daqui moraram na comunidade e ndo sabem nada da comunidade, néo
sabem do que diz respeito. £ ouvir uma midia e acreditar em tudo o que dizem.
Entédo, assim para mim foi... O meu trabalho de TCC trouxe minha histdria,
trouxe histéria da minha familia, trouxe historia de racismo, trouxe historia de
aceitagdo, entdo, trouxe a histéria do meu povo que estava incubada. Por falta de
conhecimento, talvez, as pessoas, né? Faz um pré-julgamento, as pessoas vém
com outra histéria. As vezes é porque desconhece a histéria real, a histéria
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veridica. Entéo, assim, foi incrivel o curso, fez total diferenca na minha vida e na
vida das pessoas que me cercam de certa forma, porque nao foi algo s6 que eu
fui, ndo! Eu dou palestra para as meninas, eu vou conversar para levantar temas,
levantar pautas, estar em a¢des na comunidade... mostrar o porqué da importan-
cia de tal coisa, de tal projeto. (Rosa, 2022)

Rosa ressalta que, por meio de sua participa¢do na comunidade e junta-
mente com o trabalho de outras pessoas na escola em que é gestora, vem con-
tribuindo com a formag¢ao da identidade quilombola das criancas locais. No
trecho abaixo, ela menciona a valorizagdo da autoestima das meninas:

A gente esta valorizando mais a nossa cor. A gente esta aceitando os nossos cabe-
los crespos, a aceitagdo dos cachos. Autoestima delas [das alunas] esta elevada,
elas soltam os cabelos, a gente fez um trabalho lindo em novembro do ano passa-
do: Meus cachos. A gente fez uma releitura de um livro com as alunas daqui, com
as criangas daqui, entdo assim, ficou muito lindo, muito lindo, muito lindo. E
assim ela [a escola], na época, a gente, na minha época na escola... eu nio sei se
porque a gente teve uma gestdo aqui de 10 anos, alids, de 20 anos, a gente teve
uma gestio de 20 anos nessa escola. E... a gestora era evangélica, entdo ela tinha
uma mente muito fechada, a cultura meio que nio tinha muito espago na escola.
Entéo, s6 de 5 anos, de 5 anos para ca que a gente esta vendo a escola de outra
maneira. Entdo, a cultura da comunidade a escola estd abracando. E antes nio
faziam isso. Entdo, na época em que eu estudava, eu nio tinha entendimento
nenhum sobre o meu povo, sobre a minha cor, sobre a minha raca, e hoje a gente
traz essas pautas para dentro da escola, para quando a crianca chega 14 fora, o
adolescente [...] vai ter a resposta na ponta da lingua, nio é? [...] [Porque] eles
estdo tomando propriedade da cultura deles, da idade deles. Entdo, a gente fez
esse resgate, que esta fazendo essa valorizagio. Entdo, gragas a Deus, hoje eu en-
sino as criangas aqui e chega, responde, veste a camisa e, enfim... Entdo assim,
isso s6 contribui na formagao delas, elas nio véo passar pelo que eu passei. Nesse,
nessa auséncia de conhecimento cultural dela, do nosso povo. (Rosa, 2022)

No trecho acima, Rosa fala sobre suas acdes como gestora, lembramos
que a escola em que ela trabalha atualmente é a mesma em que estudou duran-
te o Ensino Fundamental, por isso ela consegue trazer mais elementos em sua
fala acerca do historico. Sobre o seu trabalho com os jovens da comunidade,
Rosa (2022) diz: “[...] em relagéo a esses jovens aqui, entdo, o que eu puder fa-
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zer, estou fazendo de perto aquele trabalho de formiguinha. O que a gente faz,
mas assim, pouca gente faz... La na frente, vai surtir efeito.”. Ela ressalta que
busca ampliar suas agdes para toda a comunidade e nio se restringir aos jo-
vens, assim sendo, em seu cargo de gestora da escola, ela observou a dificulda-
de que havia em conseguir montar uma turma de Ciclo I da Educagéo de Jo-
vens e Adultos (EJA). Por iniciativa prépria, ela decidiu fazer o levantamento
sobre o numero de pessoas ndo alfabetizadas em sua comunidade e o resulta-
do foi alarmante. Dessa forma, no inicio do periodo de matriculas, no ano
passado, ela e mais um grupo de professores da escola sairam de porta em por-
ta convidando as pessoas a se matricularem na EJA, incentivando-as a ingres-
sarem na escola; como resultado, hoje ha 87 matriculados, nimero mais ex-
pressivo do que o quantitativo de matriculas no Ensino Fundamental I. Abaixo
destacamos alguns trechos da narrativa de Rosa ao falar sobre o assunto:

[...] significa que a semente foi plantada, que eu estou no caminho certo, que eles
confiaram, eles confiam em mim! Entdo assim, eles estdo radiantes em estudar
[...]. A gente tem idosos de 80 anos, 75, 60. Entao assim, nunca é tarde para estu-
dar, entdo assim, eu digo a eles que: “Vocés vém para aprender, mas a gente quer
que vocés venham para aprender e vocés acabam ensinando”. Eu digo a eles.
Porque a gente aprende também com eles, com as histérias de vida deles. Entao
assim, é algo que estou, estou numa felicidade [...] a gente tirar um agricultor que

passa o dia no rogado e vir para escola a noite é uma vitdria [...]. (Rosa, 2022)

Ao mergulharmos nas narrativas individuais, surgem valiosas intersegoes
que revelam a conexio profunda entre as identidades dessas mulheres, que de-
sempenham papéis tanto como camponesas quanto como educadoras popula-
res. Destacando a relevancia crucial de reconhecer e valorizar ambas as di-
mensdes em suas vidas, suas reflexdes desafiam esteredtipos associados ao
ambiente rural e ressaltam a riqueza intrinseca da cultura camponesa, bem co-
mo a importincia fundamental do trabalho com a terra.

CONSIDERACOES FINAIS

O acesso e a permanéncia no ensino superior para mulheres camponesas
sdo conquistas resultantes de lutas dos movimentos sociais do campo junta-
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mente com educadores e educadoras que assumiram o compromisso por uma
Educagdo do Campo publica e de qualidade. Sua conclusdo é uma vitdria, em
especial, mediante tantos desafios que foram superados por nossas colabora-
doras. A conquista profissional trouxe beneficios como a possibilidade de re-
muneracio pelo trabalho educacional prestado as comunidades do campo; no
que concerne a conquista pessoal, observamos o aumento da autoestima das
colaboradoras da pesquisa.

De acordo com Faleiro e Farias (2017), o processo de inferiorizacao da
cultura camponesa, de seu modo de vida e de seus saberes atinge a autoestima
das camponesas, além de enfrentarem os padrdes de dominagdo masculina
que se fazem presentes no territorio em que vivem. O curso de Pedagogia Pro-
nera/UFPB propiciou subsidios para tragar alternativas que busquem superar
essa realidade.

A pesquisa foi desenvolvida durante a pandemia da Covid-19, situagdo
que nos remeteu a um desafio humanitario e a uma desconstru¢do do fazer
académico. Foi necessario realizar cursos de maneira remota, participar de
webndrios sobre a tematica e conhecer um pouco mais acerca de ferramentas
digitais que pudessem colaborar com as gravagoes das entrevistas. Foi um
grande desafio realizar as entrevistas de maneira remota e construir um am-
biente de pesquisa diante da pandemia que ameacava a vida das professoras e
da comunidade, com trabalhos realizados virtualmente, mesmo que de forma
limitada.

Foram respeitados os siléncios e as falas extensas que ocorrem ao longo
da construgdo da narrativa biografica de cada colaboradora, pois a conjun-
tura da histdria universal que assolava nosso contexto histdrico era uma tra-
gédia humanitdria e atingiu o que mais define o humano: a socializagdo e a
sociabilidade.

Uma contribui¢io relevante desta pesquisa no contexto da comunidade
académica e com os sujeitos do campo que se envolveram na pesquisa esta re-
lacionada ao estudo da experiéncia de um grupo social acerca das vivéncias
decorrentes de uma politica publica de Educagdo do Campo para o ensino su-
perior. Neste artigo, tivemos a oportunidade de conhecer as trajetdrias de trés
das nove mulheres camponesas, mergulhando em suas batalhas, desafios e nos
momentos emocionantes que muitas delas compartilharam em suas narrati-
vas biograficas. Trata-se de uma experiéncia centrada na construc¢io social
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dessas egressas, na busca por uma profissionalizagdo que dialogasse com suas
historias de vida e territorialidades. Todo o fazer pedagogico e organizacional
do curso encontra-se alicercado nas histérias de vida dessas camponesas em
seus assentamentos rurais, e, sem a contribui¢do da Educac¢do Popular, essa
Historia Local nio teria a complexidade que alcangou.
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