Relato de experiéncia do ensino de historia
indigena nos anos finais do fundamental: a
producao do conhecimento em analise

Experience Report of Teaching Indigenous History in the Final
Years of Elementary: The Production of Knowledge in Analysis

RESUMO

O objetivo do presente trabalho gira em
torno de expor o desenvolvimento de ofi-
cinas para ensino de Histéria Indigena,
nos anos finais do ensino fundamental,
com turmas de sexto a nono ano, em uma
escola publica do municipio de Sao Gon-
¢alo do Amarante-RN, com a finalidade
de combater e problematizar esteredtipos
historicamente construidos sobre as co-
munidades e a cultura indigena no Brasil.
Para tanto, foram utilizados os pardmetros
de ensino de Histdria previstos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em
que foram priorizados os conhecimentos e
competéncias referentes a uma educagio
plural, voltados para a valoriza¢do da so-
ciodiversidade étnica que forma a socieda-
de brasileira contemporanea.
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ABSTRACT

The goal of this work revolves around ex-
posing the development of workshops for
teaching Indigenous History, in the final
years of elementary school, with classes
from sixth to ninth grade, in a public
school in the municipality of Sdo Gongalo
do Amarante, in the state of Rio Grande
do Norte (Brazil), with the purpose of
strengthening and problematizing histori-
cally constructed stereotypes about indig-
enous communities and culture in Brazil.
To this end, the History teaching parame-
ters provided for by the Common Core
National Curriculum were used, where
knowledge and skills relating to a plural
education were prioritized, aimed at valu-
ing the ethnic sociodiversity that forms
contemporary Brazilian society.
Keywords: Indigenous History; Teaching
History; Common Core National Curric-
ulum.

“A referéncia do aprendizado histérico néo teria sentido didético se ndo

fosse relacionada a subjetividade do aprendiz”, escreveu Jorn Risen (2011, p.

48). Nesse sentido, em concordancia com as assertivas do autor, é possivel afir-

mar que o ensino de Histdria vai além da funcionalidade social abstrata: ¢ inte-
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grante de um processo de aprendizado histdrico estruturador do pensamento,
de formagao da consciéncia de grupos e individuos a partir de apropriagdes
subjetivas dos contetidos abordados na produgdo do saber em sala de aula. O
aprendizado histdrico, portanto, apenas se mostra eficaz e com sentido quando
faz mengdo as experiéncias e demandas do presente, retomadas pela memoria
(RUSEN, 2011, p. 48).

Dessa forma, frente ao ensino de Histdria e & pesquisa etnografica, Fer-
nando Araujo Penna e Ana Maria Ferreira de Costa Monteiro passam a defi-
nir essa relagdo, produtora de conhecimentos, como lugares de fronteira, ou
seja, essa perspectiva tedrica passa a significar a educagio histérica como uma
constante negociagao de distincias, seja entre o professor e o aluno, ou entre o
contexto histdrico abordado em sala de aula e a realidade dos estudantes. Nes-
sa perspectiva, passamos a encarar que o ensino de Histdria tem como base a
comparagao, suportada por analogias para validar uma conexao entre agentes
que, distantes pelo tempo, possam se unir na critica histérica e transformar o
presente através do conhecimento do passado. O conhecimento histérico, ao
ser caracterizado como um lugar de fronteira, contempla uma defini¢ao con-
ceitual que propde “considera-lo como um lugar de encontros, didlogos, mas,
também, de marcagéo de diferengas” (MONTEIRO; PENNA, 2011, p. 206).

Dito isso, o objetivo do presente trabalho se insere nesse contexto que su-
porta o estudo da Histdria, na rede basica de ensino, como uma forma de se
discutir as subjetividades e as alteridades através do tempo, relacionando o
contexto social dos alunos com as teméticas estudadas. Para tanto, nos propo-
mos a abordar o plano de trabalho de ensino de Histdria Indigena através do
relato da experiéncia de realizagdo da I Feira de Historia e Cultura Indigena,
com turmas de 6° a 9° ano, em uma escola da rede municipal de ensino, loca-
lizada no municipio de Sdo Gongalo do Amarante-RN, que aconteceu em abril
de 2024, planejada e executada com o objetivo de discutir sobre a importancia
histdrica, cultural e social que as comunidades indigenas tém no Brasil, entre
o passado e o presente.

O esfor¢o que girou em torno da discussdo sobre a Historia Indigena do
Brasil, no més em que se comemora o Dia dos Povos Indigenas (19 de abril), re-
fletiu a tentativa de problematizar a visdo comumente exdtica das comunidades
nativas que ainda paira no senso comum da contemporaneidade brasileira.

A realizagdo da feira se deu por meio da localizagdo dos povos indigenas
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enquanto agentes historicos expropriados ao longo do tempo, mas que sempre
resistiram — e continuam a resistir (ao genocidio, ao nio reconhecimento étni-
o, a expropria¢io de terras e aos estere6tipos). Buscamos abordar uma visdo
argumentativa que relacionou a prética do ensino e os contetidos curriculares
elaborados pela Base Nacional Comum Curricular, em um recorte temdtico
focado nas contribui¢des culturais, sociais e étnicas dos grupos indigenas na
formacao do Brasil do presente; a0 mesmo tempo em que evitamos reincidir
sobre uma Histdria Indigena que aborda somente as dores da coloniza¢io, o
exterminio do genocidio ou as marcas da escravidao. Localizar os grupos e co-
munidades indigenas na atualidade é também inseri-los dentro da produgao
do saber em sala de aula como sujeitos historicos ativos, que vivem, pensam,
sentem e continuam a existir.

Desse modo, pudemos elaborar um plano de agdo para ensino de Histo-
ria ideologicamente construido sem priorizar as herangas de formagao da so-
ciedade brasileira relacionadas, a priori, com o colonizador portugués ou com
a imigracdo europeia, para entdo alocarmos as contribui¢des paritarias dos
povos indigenas. Pois, além de ser uma visao datada no século XIX, como bem
apontou Elza Nadai (1993, p. 149), ao falar do lugar social da Histéria como
disciplina escolar em suas origens, também se constréi um fio condutor do
processo histérico que pensa a civilizagdo como uma marcha em linha reta, de
desenvolvimento linear e progressivo, no qual tendemos a recair nos mesmos
erros da formacdo da ideia de nagdo brasileira dominada socialmente (inter-
na) pelo branco colonizador sobre os africanos e indigenas, bem como a sujei-
¢do (externa) do pais-colonia a metrdpole - vista, tradicionalmente, como res-
ponsavel pela formagdo do Brasil enquanto pais.

Ao buscarmos nio retomar visdes tradicionalistas, mas superd-las, pode-
mos alocar a escola enquanto um espago essencial na forma¢io humana, que
deve atender as novas demandas sociais, incluindo novos agentes e narrativas
que evidenciam os presentes processos de ensino-aprendizagem. O fazer pe-
dagdgico deve se construir como diverso, assim contribuira para a formagao
de cidaddos criticos, possibilitando o acesso ao conhecimento das diferencas
sociais e culturais do Brasil, além do reconhecimento dos direitos da sociodi-
versidade dos povos indigenas.
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A BNCC E O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA

A Histéria como um conhecimento escolar se da por meio da dominagéo
objetiva da constituicdo da identidade do aluno. Nesse sentido, Luis Fernando
Cerri (2011, p. 109) defende o pressuposto de que o processo de escolarizacdo
é sistematizado pela interpretagdo pessoal e coletiva sobre o “eu”, ou seja, 0 en-
sino de Historia nas escolas propde uma ordenagéo intelectual do conheci-
mento e a expansdo dos horizontes subjetivos dos alunos pelo processo de
exame dos eventos, narrativas e memorias que marcam os corpos e vivéncias,
perpetuados por um passado de conflitos por vezes mistificados pelo imagi-
nario, ou constituindo temas sensiveis que mantém tracos que permeiam a
contemporaneidade como feridas abertas.

Portanto, tendo em vista que a escola deve apresentar demandas integra-
das ao conjunto de fun¢des que exerce na sociedade, podemos entender que
ela, enquanto institui¢do, é planejada para o ensino de valores e modelos de
acio, definindo seus alicerces de atuacio a partir de necessidades especificas
do seu tempo e espago (CERRI, 2011, p. 112). Enquanto isso, percebe-se como
o ser e a educagio sdo marcados pelo devir, por processos de rupturas, descon-
tinuidades e transformagdes que marcam a formagio identitaria e da cons-
ciéncia individual e coletiva, fazendo com que a Historia escolar passe a ser
um fator essencial na produg¢io de subjetividades, pois é um saber amalgama-
do na pratica, em jun¢ao as discussoes politicas e sociais construidas através e
por processos histdricos. Nao obstante, o ensino histérico forma cidadaos que
convivem, trocam experiéncias e se constroem para o espago publico.

Adotando esse pressuposto, a elaborac¢do dos contetidos curriculares, as-
sim como a histéria do curriculo em si, sdo artefatos sociais sujeitos a meta-
morfoses e flutuacoes, marcados por construgdes sociais e culturais de recor-
tes e selegdes de contetidos que refletem nossas praticas e concepgdes de
ensino-aprendizagem a partir de demandas ideoldgicas. Quando Ivor E. Goo-
dson (1997, p. 96) se debrugou nas relagdes entre o curriculo e sua influéncia
nas disciplinas escolares, pdde-se perceber que essa relagdo entre o curriculo e
as disciplinas é utilizada como forma de sustentar o trabalho de questdes,
eventos e narrativas, decorrentes de conflitos e acdes sensiveis a memoria dos
espacos, grupos e sociedades responsaveis pela elaboragdo dos conteudos a se-
rem discutidos em sala de aula.

Julho-Dezembro de 2024




Pedro Gabriel dos Santos Silva

Os movimentos transitorios das bases que dao sustentagdo as transfor-
magdes curriculares refletem o modelo de produgdo do conhecimento escolar.
O curriculo e as disciplinas escolares sdo, assim, um produto historico de ba-
ses definiveis e analisaveis, sujeitos a metamorfoses de acordo com os proces-
sos histdricos de que sdo resultado (GOODSON, 1997, p. 50).

Diante do exposto, torna-se perceptivel a relacio entre a construgio cur-
ricular no Brasil e a elaboracio dos contetidos a serem discutidos e transfor-
mados em aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas da educacio basica. Na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018, a sele¢do dos contetidos opera a partir da definigdo dos co-
nhecimentos e competéncias que se espera que todos os alunos desenvolvam
ao longo da escolaridade, com o objetivo de uma “formac¢éo humana integral
e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,
2018, p. 7).

A BNCC ¢ essencial para pensar a relacdo entre a selecdo de conteudos e
a producio de saber em sala de aula, pois é uma politica nacional de referén-
cia obrigatoria para a constru¢ao dos curriculos nas institui¢des escolares bra-
sileiras, ou seja, indispensavel para a reflexdo de como o ensino de Histéria In-
digena aparece na organizagdo curricular da educagido basica. Em referéncia a
organiza¢do do Ensino Fundamental, o documento estd estruturado em duas
partes: formagdo basica comum, com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nas diferentes areas de conhecimento e componentes curriculares,
e uma parte diversificada, visando a inser¢ao de temadticas regionais e locais
(WYEH; CANABARRO; SILVA, 2023, p. 2).

Com a BNCC, o ensino de Histdria passa a ser sustentado por bases co-
muns de investigacdo do passado em didlogo com o tempo atual, por meio da:
(1) comparagéo dos fatos; (2) contextualizacio; (3) interpretagdo; (4) andlise.
Isso constitui os alicerces para que a Historia, no Ensino Fundamental, estimu-
le a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e seus espagos de convivéncia (BRASIL, 2018, p.
400). Entre a autonomia do aluno e a perpetuagido de bases de contetidos curri-
culares, o aprendizado histdrico definido também tem suas pautas voltadas pa-
ra a apropriagdo subjetiva do conhecimento por individuos quando:
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O exercicio do “fazer historia’, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela consti-
tui¢do de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro’,
as vezes semelhante, muitas vezes diferente. Os processos de identificagdo, com-
paragdo, contextualizagdo, interpretacdo e analise de um objeto estimulam o pen-
samento. (BRASIL, 2017, p. 393-4)

Dessa forma, a BNCC passa a conceber a produgdo de conhecimento e os
parametros curriculares como questdes que nos levam a pensar a Histdria como

um saber necessério para a formagio das criangas e jovens na escola sdo as origi-
narias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a dinamica do ensi-
no-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o tempo
atual. (BRASIL, 2017, p. 393)

A Historia escolar passa a ser concebida junto aos chamados “processos
de identificagdo’, isto é, diferentes formas de percep¢ao e interagdo com um
mesmo objeto, com o intuito de favorecer uma melhor compreensao da Histo-
ria, das mudancas ocorridas no tempo, no espago e, especialmente, nas rela-
¢oes sociais. Enquanto isso,

todas essas consideragdes de ordem teorica devem considerar a experiéncia dos
alunos e professores, tendo em vista a realidade social e o universo da comunida-
de escolar, bem como seus referenciais historicos, sociais e culturais. Ao promo-
ver a diversidade de andlises e proposigdes, espera-se que os alunos construam as
proprias interpretagdes, de forma fundamentada e rigorosa. Convém destacar as
temdticas voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas configura¢des
identitdrias, destacando-se as abordagens relacionadas a histéria dos povos indi-
genas origindrios e africanos. (BRASIL, 2018, p. 401)

A BNCC apresenta o ensino de Historia Indigena e Africana pela face da
problematizagdo da ideia de um “outro”, culturalmente distante e de natureza
estereotipada. Pois “essa problematica estd associada a produgdo de uma his-
toria brasileira marcada pela imagem de nagio constituida nos moldes da co-
lonizagio europeia” (BRASIL, 2018, p. 401).

Quando relacionada a Lei n. 11.645/2008, que constitucionaliza a obriga-
toriedade do ensino de Historia Indigena e Afro-Brasileira nas escolas da rede
bésica do Brasil, percebemos que o conhecimento histérico prevé a revisdo das
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formas pelas quais indagamos o passado, olhamos para as fontes e percebemos
que, na auséncia de sujeitos diversos, podemos construir explicacdes, desven-
dar significados, compor e decompor interpretagcdes de conhecimentos tradi-
cionalmente engessados.

A Lein. 11.645/08, ao incluir a determinacéo de se ensinar Historia Indi-
gena e Africana no Ensino Basico brasileiro, apresenta-se como consequéncia
de multiplos processos de luta: movimentos negros-afrodescendentes e indi-
genas contra racismos e esteredtipos, em prol do reconhecimento e da valori-
zag¢do da diversidade étnica nas institui¢des de ensino do pais. Sancionada em
2008, durante o mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, a Lei passou
a ser incorporada aos governos estaduais e municipais, de forma a alterar a es-
trutura curricular das escolas brasileiras e, da mesma forma, demandou a cria-
¢do de novas disciplinas nos cursos de licenciatura do Brasil, complementada,
também, pelo incentivo a formagao continuada dos professores ja em atuagao
nas redes privadas e publicas de ensino, para a capacita¢do dos profissionais as
novas demandas da educagdo brasileira (PEIXOTO; SANTOS, 2020, p. 17709).

As legislagdes que foram aprovadas nessa perspectiva, priorizando a in-
clusdo e a valorizacio das culturas e povos importantes para a formacgio da
identidade brasileira, foram extremamente importantes, garantindo a educa-
¢do como um direito de todos os brasileiros. Ndo somente isso, mas incenti-
vando o ensino do respeito como um valor fundamental dentro da fun¢io so-
cial que a escola possui, permitindo a inser¢ao de tematicas que durante
séculos ficaram esquecidas. Dessa forma, a Lei n. 11.645/08 cumpre um papel
central ao trazer a obrigatoriedade do ensino da Histdria de agentes antes
marginalizados, reconhecendo o valor que os povos africanos e indigenas pos-
suem na formacdo da identidade e cultura brasileira (PEIXOTO; SANTOS,
2020, p. 17710).

Embora o Artigo 242 da Constituigdo Brasileira de 1988 ja tivesse estabele-
cido que no ensino da Histdria do Brasil deveriam ser levados em conta os dife-
rentes grupos étnicos na composicdo do povo brasileiro, os movimentos negros
e indigenas reivindicavam uma lei especifica que pudesse abordar a obrigatorie-
dade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Brasil.

O surgimento da Lei n. 11.645/08 estd intimamente ligado com a criagio da
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacio e Diversidade, no MEC, em
2004, depois da san¢do da Lei n. 10.639/03, que, apds muitos anos de luta, insti-
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tucionalizou a obrigagdo do ensino de Histéria da Africa e afro-brasileira nas es-
colas. Desse modo, a Secad atuou como um o6rgéo voltado para tratar sobre a
questdo da diversidade cultural no pais, criando novos programas de combate a
discriminagéo racional e sexual, além de mobilizar intervenc¢des pautadas na va-
lorizagdo da diversidade étnica do Brasil (FANELLI, 2018, p. 66).

Sendo assim, as legislagdes criadas a partir disso comegaram a discutir
sobre as identidades brasileiras, em unido a atividade reflexiva sobre um con-
junto de fatores que fazem parte do ensino brasileiro: processos histdricos, a
constitui¢ao dos sujeitos humanos, elementos culturais, sociais e psicologicos
responsaveis pela formacdo das identidades (HALL, 2015, p. 9). A histéria e a
cultura indigenas remontam as violéncias e resisténcias que fazem parte da
identidade nacional brasileira, fazendo com que entendamos que, no Brasil,
entre as regionalidades brasileiras e as particularidades existentes nelas, as vi-
véncias marcam as experiéncias coletivas e individuais que devem ser valori-
zadas e entendidas pela educagio escolar.

Como resultado desse processo de valorizagio da diversidade e combate
ao racismo, além das pautas voltadas ao combate a discriminagio racial no
Brasil, a Secad teve um papel fundamental na implementagéo efetiva da Lei n.
10.639/03, que mais tarde seria tramitada para a Lei n. 11.648/08. Isso ocorreu
em concomitincia aos processos de mudancas realizadas na sociedade, em es-
pecial relacionadas a expansao da luta pela demarcagao das terras indigenas e
a pressdes de movimentos sociais por inclusio, que fizeram com que a propria
estrutura curricular do ensino brasileiro precisasse de novas alteragdes para
inclusdo de novos sujeitos (FANELLI, 2018, p. 70).

A partir disso, quando relacionamos a atuagdo da Lei n. 11.645/08 com as
bases da educagio previstas pela BNCC na se¢do sobre o ensino da Historia,
podemos observar essa clara referéncia a uma visao multicultural do passado,
pois, cabe ao aluno, junto ao professor:

Identificar interpretagoes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solida-
rios. (BRASIL, 2018, p. 403)

Frente ao exposto, a aprendizagem tem inicio quando, ainda no ensino
fundamental (anos iniciais e continuando nos anos finais), a crianga toma
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consciéncia da existéncia de um “eu” e de um “outro”. Em linhas gerais, mais
do que reputar sobre como o ensino de Histéria Indigena possui marcas de
uma tradi¢do enveredada por esmaecimento e esteredtipos, é necessario que
se problematize quais reelabora¢des de sentidos sdo notadas anos apos a pro-
mulgagao da Lei n. 11.645/2008. Pois o uso de novas linguagens e documentos
na construgdo de problematicas que reformulam os nossos usos do passado
para compreensao do presente constitui uma tentativa de compreender a com-
plexidade de nossas subjetivacdes. A experiéncia de si é constituida por narra-
tivas e o sentido do que somos sdo construgdes discursivas nossas em articu-
lagdo com as histérias que lemos e escutamos, produzidas no interior de
préticas sociais (BRUCE; DIDIER; FALCAO, 2006, p. 205).

Trabalhar a diversidade indigena em sala de aula é reconhecer os direitos
as diferencas socioculturais, compreendendo as possibilidades de coexisténcia
e os principios da multiculturalidade, para superar uma identidade nacional
genérica, um discurso que paira sobre a ideia de ra¢a, de um povo tnico, um
tipo bioldgico. Trabalhar Histdria Indigena envolve a problematizagdo das
ideias generalizantes e redutoras, como a da mesticagem no Brasil,

[...] um discurso bastante utilizado para negar, desprezar e suprimir as sociodi-
versidades existentes no pais. Reconhecer, afirmar e respeitar o direito as diferen-
cas é, pois, questionar o discurso da mesticagem como identidade nacional,
usado para esconder a histéria de indios e negros na Historia do Brasil. (SILVA,
2012, p. 219)

A Lei n. 11.645/2008 ndo ¢ responsavel apenas pela atuacdo docente em
sala de aula, mas torna também responsabilidade das instancias governamen-
tais (federais, estaduais e municipais) combater racismos institucionais e capa-
citar quadros técnicos, tanto dos professores de ensino basico, como também
dos professores das institui¢oes de ensino superior, das universidades e escolas
particulares e privadas. Significando que no dmbito dos curriculos dos cursos
de licenciatura e de formagdo de professores deve ocorrer a inclusdo de maté-
rias obrigatorias, ministradas por especialistas, tratando especificamente das
tematicas indigena e africana. Sobretudo em cursos das areas das Ciéncias Hu-
manas e Sociais; o que, de forma efetiva, ja acontece nas institui¢oes de ensino
superior — ou pelo menos na maioria delas (SILVA, 2012, p. 220).

A relagdo entre a educagio basica e a lei faz com que, dentro do papel es-
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colar na formagao humana, tenhamos a busca por respostas para as demandas
sociais que acompanham as transformagdes da sociedade. Uma dessas respos-
tas é a inclusdo da tematica indigena em documentos nacionais de organiza-
¢do curricular do Brasil, como ¢ o caso da BNCC. Isso cria espagos que favo-
recem o reconhecimento da diversidade e uma convivéncia respeitosa,
priorizando diferentes atores sociopoliticos, o didlogo entre as fontes e os alu-
nos — processo que democratiza o acesso ao conhecimento produzido -, a pro-
ducdo de novos conhecimentos e a socializagdo dos multiplos saberes. Essa
combinagdo de fatores gera tanto cidadios criticos, formados a partir de um
ensino plural, como também proporciona o reconhecimento dos direitos da
sociodiversidade dos povos indigenas (SILVA, 2012, p. 221).

Na andlise da BNCC e sua inclusdo das tematicas indigenas, os objetivos
de aprendizagem do componente curricular foram organizados em quatro ei-
xos: (1) procedimentos de pesquisa; (2) representagdes do tempo; (3) catego-
rias, nogdes e conceitos; por fim, (4) dimensdes politico-cidadas. A BNCC le-
vantou a possibilidade de veicular concepgdes outras de cosmologias que
estdo situadas fora dos limites de uma sociedade regida pela ideia de progres-
so linear e evolutivo, como os povos indigenas que prescindem dos marcos
temporais cronolégicos (ARAUJO; NAZARENO, 2018, p. 45).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os indigenas aparecem nos con-
tetidos exemplificados, de maneira geral, a seguir:

Referentes ao 6° ano:

o (EFO06HI05) Descrever modificagdes da natureza e da paisagem reali-
zadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos
indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a l6gica
das transformagdes ocorridas (BRASIL, 2018, p. 421);

o (EF06HI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no ter-
ritério americano (BRASIL, 2018, p. 421).

Referentes ao 7° ano:

o (EFO7HIO8) Descrever as formas de organiza¢do das sociedades ameri-
canas no tempo da conquista com vistas & compreensio dos mecanis-
mos de aliangas, confrontos e resisténcias (BRASIL, 2018, p. 423);
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o (EF07HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da
América para as popula¢des amerindias e identificar as formas de resis-
téncia (BRASIL, 2018, p. 423).

Referentes ao 8° ano:

o (EF08HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagio de dife-
rentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na
América espanhola e no Haiti (BRASIL, 2018, 425);

o (EF08HI14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a parti-
cipagdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial,
identificando permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Amé-
ricas (BRASIL, 2018, 425);

» (EFO08HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civi-
lizatorios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas
originarios e as popula¢des negras nas Américas (BRASIL, 2018, 427).

Referentes ao 9° ano:

 (EF09HIO7) Identificar e explicar, em meio a légicas de inclusio e exclu-
sdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964),
e das populagoes afrodescendentes (BRASIL, 2018, 428).;

o (EF09HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilom-
bolas como forma de contestagdo ao modelo desenvolvimentista da di-
tadura (BRASIL, 2018, 431).

Quando analisamos comparativamente os contetdos de Histéria Indige-
na com aqueles referentes a Historia da Europa, por exemplo, percebemos
uma propor¢io injusta. Temos pouca énfase na Historia do Brasil, enquanto a
cultura europeia ganha mais espago entre os objetivos de aprendizagem, le-
vando-nos a suspeitar da pretensa intengdo de criticar o ensino pautado em
bases eurocéntricas. Nota-se uma falha na proposta em torno das distintas
proporgoes de histdrias, sujeitos, temporalidades e cosmologias, cuja énfase
sobre os povos indigenas se situa muito pontual e passageiramente dentro do
contexto sociopolitico estudado, ou entdo sobre os direitos adquiridos pelos
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povos indigenas na contemporaneidade em detrimento de um passado que é
utilizado para mostrar a composicio cultural brasileira (ARAUJO; NAZARE-
NO, 2018, p. 56).

A elaboragio curricular nio é neutra, mas perpassada por discursos que
constituem o texto curricular, com intencionalidades e operagdes de poder,
especialmente por aqueles responsaveis por sua produgio, que o dotam de sig-
nificado. O documento curricular de Histdria néo é pacifico, é composto de
tensoes, conflitos de interesses, tendo em vista a disputa pelo protagonismo na
narrativa histdrica escolhida para fazer parte do texto e ser ensinada por inter-
médio dos contetidos na escola (GUIMARAES, 2012, p. 61).

Na constru¢io narrativa da Historia do Brasil durante os séculos XIX e
XX, os povos indigenas — de acordo com os reflexos da colonizagdo —, assim
como todas as minorias sociais, eram exclusos, marginalizados e considerados
inferiores em prol do desenvolvimento brasileiro. Nos mecanismos marcado-
res de diferencas, estereotipos sociais sdo criados para exaltar determinados
sujeitos, enquanto outros tateiam no escuro. No Brasil, esses marcadores sdo
“como raga, geracao, local de origem, género e sexo, e outros elementos que
tém a capacidade de produzir diversas formas de hierarquia e subordina¢do”
(SCHWARCZ, 2019, p. 175).

O desafio contemporaneo, sobretudo na escola publica, ainda é transfor-
mar o ensino por meio da promogio de costumes, linguas, crencas, tradigoes
e dos direitos originarios dos indigenas em didlogo com as culturas, conheci-
mentos e valores. Para a efetivacio de uma educa¢io multicultural, além das
mudangas curriculares, precisamos de novos padrdes gerais de funcionamen-
to escolar, que nao tendam a histérica homogeneizagio e ao ndo acolhimento
das diversidades culturais e identitarias. A partir da BNCC, em conjunto com
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e o fazer docente em sala de
aula, constrdi-se a intencio de que os alunos aprendam a identificar e valori-
zar as contribui¢des dos indigenas em diversos momentos da histéria, pro-
pondo o desenvolvimento de habilidades que permitam que o aluno reconhe-
¢a os povos indigenas como agentes e protagonistas histéricos (CANABARO;
SILVA; WEYH, 2023, p. 10).

A nocio de multiculturalidade adotada no presente trabalho entende a es-
cola enquanto um espago de cruzamento de culturas, fluido, complexo, atraves-

sado por tensdes e conflitos, de memorias que estdo constantemente em
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disputa. A grande responsabilidade do ambiente escolar ¢ a socializa¢do da di-
ferenca, auxiliando na formagdo das identidades e na autonomia, cabendo ao
processo de ensino-aprendizagem a mediacéo reflexiva da pluralidade cultural,
e como isso exerce influéncia sobre as novas geragoes. Esse processo faz com
que os alunos e alunas aprendam, diariamente, como lidar com o mundo, de
uma forma natural, analisando criticamente os aspectos culturais da sociedade,
auxiliados pelo saber cientifico, artistico e filoséfico (CANDAU, 2008, p. 116).

A partir do momento em que se entende que as questdes e debates em re-
lagdo a cultura e a formacéo cultural do Brasil ndo podem ser ignorados, as ba-
ses culturais de formagdo interétnicas tém um lugar na producdo de um saber
em que os “outros” sdo valorizados. Dito isso, inserir debates culturais que am-
pliam o entendimento dos alunos sobre a formagao do Brasil e as herancas his-
toricas faz com que escola se localize em meio as inquietudes das criangas e jo-
vens da contemporaneidade.

RELATO DE EXPERIENCIA DA FEIRA
DE HISTORIA E CULTURA INDIGENA

O projeto foi elaborado de acordo com as demandas previstas no plane-
jamento pedagogico da escola, realizado antes do inicio do ano letivo, com fo-
co em atividades extraclasse que trabalhassem com temas envolvendo socie-
dade e cultura. Pensando nisso, a atividade foi proposta para todas as turmas
da escola (o sexto, os dois sétimos, um oitavo e um nono), e seriam discutidos,
em encontros tedricos e presenciais, temas referentes a participagdo indigena
na Historia do Brasil, entre o passado e a reflexdo sobre o presente.

Na pratica, embora tenha sido inicialmente projetado para priorizar a
disciplina de Historia, o projeto se caracterizou como interdisciplinar, pois
mobilizou a escola como um todo para realiza¢do do evento, havendo a parti-
cipa¢io dos docentes e a utilizagdo dos conhecimentos referentes as discipli-
nas de Ciéncias, Geografia, Educagio Fisica, Historia, Artes, Lingua Portugue-
sa e Matematica. O objetivo geral foi estudar os aspectos da sociodiversidade
indigena no territdrio brasileiro ao longo do tempo, fazendo com que os alu-
nos percebessem a participacdo desses agentes na Histdria do Brasil de forma
consistente e critica, abarcando novas formas de se conhecer e reconhecer cul-

Revista Historia Hoje, vol. 13, n° 29




Relato de experiéncia do ensino de histéria indigena nos anos finais do fundamental

tural, social e politicamente a existéncia indigena no pais e também no préprio
municipio em que eles cresceram e vivem.

A organizagio partiu da divisdo de eixos tematicos, cinco ao todo, que se-
riam discutidos de forma separada entre as turmas. Destarte, os professores
foram divididos e cada grupo de docentes ficou responsavel pela tutela de uma
turma, para abordar teoricamente os temas durante as duas primeiras sema-
nas do més de abril, antes da realizacdo do evento, em aulas previamente acor-
dadas no cronograma, para que nio atrapalhasse o andamento da disciplina e
os estudos regulares, e que seriam postos em prética no dia da feira, no dia 26
do mesmo més, quando os conhecimentos aprendidos foram executados e
exibidos para o restante da escola.

As tematicas foram distribuidas da seguinte forma:

1. Como a regido da escola é voltada para produg¢io de ceramica, os alu-
nos do sexto ano ficaram responsaveis pelas atividades de artesanato,
com foco na produgio de pegas com argila, sob a orientacio dos pro-
fessores das disciplinas de Historia e Artes;

2. Com o sétimo ano A, foram realizadas atividades sobre o género li-
terdrio do mito, com a professora de Lingua Portuguesa, para que os
alunos pudessem estudar e entender o contetido partindo da cosmo-
logia e do folclore indigenas;

3. Em seguida, o professor de Educacéo Fisica, junto ao sétimo ano B,
elaborou atividades focadas em exercicios e brincadeiras indigenas,
tendo em vista a idade dos alunos e por ser uma turma particularmen-
te agitada;

4. Na turma do oitavo ano, foram abordados aspectos ligados a divisao
geografica dos povos indigenas na atualidade, além dos costumes e
tradi¢oes relacionados a pintura corporal, com o estudo dos grafismos
e padroes geométricos. Assim, os alunos puderam, junto aos profes-
sores de Geografia e Matematica, abordar as questoes importantes e
essenciais para o conhecimento dos povos indigenas na atualidade
com referéncia aos marcos temporais, a ocupa¢io dos espacos e as
formas e padroes geométricos dos grafismos;
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5. A turma do nono ano, sob o comando do professor de Ciéncias, ficou
responsavel por estudar os costumes e tradigdes alimentares indigenas
ao longo do tempo, por duas semanas, e depois produzirem pratos
tipicos, conhecidos atualmente e consumidos diariamente por eles,

que seriam levados para mostrudrio e consumo no dia do evento.

De acordo com a divisdo das turmas entre os eixos temdticos, os professo-
res ficaram livres para trabalhar os contetidos em sala de aula, entre os dias 1 e
20 de abril, da melhor forma que conseguissem para encaixar os assuntos nos
contetdos programaticos da disciplina, ou para fazer arranjos no planejamento
interno da matéria para dividir as aulas da semana entre o contetudo regular e
encontros pensados especificamente para a Feira de Histdria e Cultura Indigena.

O objetivo do evento foi proporcionar aos alunos a nogio basica da exis-
téncia atual de grupos indigenas no Brasil todo, inclusive no municipio de Sao
Gongalo do Amarante. Ao fazer com que o projeto fosse interdisciplinar, hou-
ve a tentativa de quebra do estereétipo dos grupos e sujeitos indigenas como
figuras histdricas, que nao existem mais ou abandonaram suas proprias tradi-
¢Oes para viver em sociedade. Tornando possivel a possibilidade de gerenciar
uma produgdo de saber caracteristica da escola, isto é, de formacio de indivi-
duos criticos com consciéncia sobre si e sobre a diversidade que os cerca. Con-
soante aos objetivos da BNCC de “formagdo humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7).

Ademais, o evento fez com que os alunos de sexto ao nono ano, com fai-
xas etdrias entre 10 e 16 anos, percebessem como o mundo “torna-se mais
complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada
um apreende o mundo de forma particular” (BRASIL, 2018, p. 403).

O cronograma do projeto foi pensado para durar um més, de modo que os
conteudos discutidos em sala de aula fossem elaborados e adaptados a partir
das temdticas divididas entre os professores que estariam presentes no dia do
evento, pois caberia a eles coordenarem as atividades préticas e a exposi¢ao das
produgdes feitas pelos alunos de acordo com o que eles puderam entender do
assunto, focando sempre na valorizagio das tradi¢des e da Historia Indigena.

Além disso, é importante reforcar que em todas as etapas do projeto, os alu-
nos foram colocados como os principais responsaveis pela conducio do proces-
so de ensino-aprendizagem, pois, desde os debates tedricos até as atividades pra-
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ticas, eles foram orientados pelos professores a produzirem de acordo com o que
puderam entender e absorver sobre os contetidos. No mais, tendo em vista que
cada turma representava uma unidade tematica, os alunos também ficaram res-
ponsaveis por coletar materiais reciclaveis pela comunidade e, sob orientagao
dos professores, decoraram as salas de aulas para o funcionamento das oficinas.

No dia 26, o encontro foi programado para a realizacdo de todas as ativi-
dades préticas que foram desenvolvidas ao longo do més e a feira foi pensada
para ter uma duragdo de trés horas e meia, comec¢ando as 8 h 30 min e finali-
zando as 11 h. As atividades do dia foram divididas da seguinte forma: entre
as 8 h 30 min e as 9 h 30 min, foi realizada uma roda de conversa com todos
os alunos no pétio da escola, na qual foram discutidos aspectos sobre a come-
moragao do Dia dos Povos Indigenas (19 de abril) e a importancia da valori-
zagdo da diversidade cultural e social do Brasil. No mais, foram abordados os
principais grupos indigenas que povoaram o Rio Grande do Norte e aqueles
que ainda vivem no territdrio atualmente.

Entre 9 h 30 min e 10 h, houve uma pausa para um lanche coletivo com
alunos. A partir das 10 h até as 11 h, os alunos se direcionaram as suas respec-
tivas salas para o inicio das oficinas tematicas. No desenvolvimento das ofici-
nas, as turmas foram divididas em dois grupos: metade ficou na sala para ex-
por as pegas produzidas durante o més ou realizar alguma atividade pratica
com os visitantes, enquanto a outra metade dos alunos ficou livre para visitar
as outras oficinas e observar/estudar a respeito das outras tematicas discutidas
na feira. Apo6s 30 minutos, os grupos de visitantes retornariam as suas salas,
havendo a troca de papéis.

As salas e a escola ja haviam sido preparadas e decoradas no dia anterior
pelos alunos e professores. Comegando as 8 h 30 min, houve um debate inicial
em que foi perguntado aos alunos que assistiam o que eles entendiam como
“indigenas” ou entdo por “tradi¢oes/Historia Indigena’, como fio condutor
que guiou a discussdo subsequente. A partir disso, foram apresentados aspec-
tos organizacionais dos grupos étnicos dos potiguaras, no Rio Grande do Nor-
te, e quais desses aspectos/caracteristicas organizacionais ainda existem entre
os grupos indigenas do estado. Por fim, houve uma leitura coletiva com os alu-
nos do livro O tupi que vocé fala (2015), de autoria de Claudio Fragata e ilus-
tragdo de Mauricio Negro, relacionando as tradigdes orais e o vocabulario Tu-
pi com a formagdo da Lingua Portuguesa na atualidade.

Apos o intervalo para o lanche coletivo, as turmas foram direcionadas pa-
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ra as oficinas tematicas. Os alunos do sexto ano, que possuem idades entre 10
e 12 anos e ao todo totalizam cerca de 18 estudantes, ficaram responsaveis pe-
la elaboraciao de atividades praticas voltadas para a producio de pegas com ar-
gila, partindo das discussdes sobre arte indigena, realizadas em sala de aula,
nas disciplinas de Histdria e Artes. Os objetivos para a defini¢do do tema fo-
ram a partir de duas perspectivas: a utilizagdo da economia local de produgao
de ceramica nos eventos escolares, assim como o aprofundamento nas rela-
¢Oes culturais/espirituais da arte indigena em sala de aula. Dessa forma, os
alunos puderam utilizar materiais familiares a eles, criando novos sentidos pa-
ra o aprendizado e a producdo de conhecimento.

Figura 1 - Oficina do sexto ano

Registro dos alunos utilizando argila para produgdo
de pegas de utilidade didria, a partir dos conteudos
abordados em sala. Fonte: Acervo do autor (2024).

Com a turma do sétimo ano A, de faixa etaria entre 13 e 14 anos, totali-
zando uma turma de 17 alunos, foram realizadas atividades tematicas sobre o
género textual do mito, relacionando o conteudo estudado na disciplina de
Lingua Portuguesa com aspectos ligados ao folclore e a cosmologia indigena.
Ao longo das aulas, a professora teve como objetivo trazer uma visao multicul-
tural para a realidade a partir da perspectiva das tradigdes e mitos indigenas,
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fazendo com que os alunos percebessem a relagao dos grupos com a espiritua-
lidade, com a natureza e como essas histdrias sobreviveram ao tempo de acor-
do com as tradi¢oes orais compartilhadas. Seguindo a divisdo acordada, en-
quanto metade da turma podde visitar outras salas para ver as exposicdes, a
outra metade ficou na oficina explicando o que foi aprendido para os visitan-
tes. Depois de meia hora, os grupos alternaram as funcdes, fazendo com que
todos pudessem aproveitar as exposi¢oes.

Além disso, tudo que foi estudado durante as duas semanas que antece-
deram o evento foi utilizado pelos alunos para produgdo de desenhos e cons-
trugdo de um mural, como pode ser observado na imagem a seguir:

Figura 2 - Mural produzido pelos alunos do sétimo ano A

Desenhos produzidos pelos alunos do sétimo A sobre os mitos indi-
genas trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa. Fonte: Acervo do
autor (2024).

Na turma do sétimo ano B, a proposta da oficina foi de execugio de ativi-
dades fisicas com brincadeiras, jogos e esportes, selecionados pelo professor,
que tém relacdo com as praticas de caga, cerimoOnias e lazer de varios grupos
indigenas ao redor do Brasil. Para tanto, foram executadas atividades de dan-
¢a em roda, tiro ao alvo com arco e flecha e cabo de guerra, pensando a cons-
ciéncia corporal e as praticas corporais de aventuras, previstas no contetido
programatico da disciplina de educagao fisica.

Em relagdo ao oitavo ano, as atividades elaboradas tiveram énfase no estu-
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do dos grafismos e na relagdo das pinturas corporais com as praticas religiosas e
cerimoniais dentro dos grupos étnicos. Para tanto, a discussdo tedrica permeou
o estudo da divisdo geografica dos indigenas brasileiros ao longo dos séculos,
acompanhado de uma critica aos marcos temporais e a atual frente politica indi-
gena pela demarcagao de terras. Em relagao as pinturas corporais, os padroes e
tracos geométricos também foram utilizados para estudo na disciplina de mate-
matica, facilitando a compreensdo dos detalhes e como estes estdo relacionados
a tradigao e organizagio de cada grupo estudado. Para fundamentagio teérica e
pratica, utilizamos as pesquisas divulgadas sobre o tema pelo Instituto de Pes-
quisa e Formagio Indigena,' que trabalha, através das pinturas corporais, temas
como rituais, mitologia e cosmologia a partir dos povos indigenas de Oiapoque.

Para demonstra¢do dos padroes, os alunos expositores da turma explica-
ram, para os alunos visitantes e para os funcionarios do apoio da escola, o sen-
tido cultural e social dos grafismos. Na pratica, houve o auxilio dos professo-
res e de voluntarios entre os ouvintes para o mostruario de exemplos de como
as pinturas sdo feitas no corpo, como pode ser visto na imagem abaixo:

Figura 3 — Oficina de grafismos com o oitavo ano

Na imagem temos a demonstragdo pratica em
meio as explicagoes sobre os grafismos indige-
nas pela turma do oitavo ano. Fonte: Acervo
do autor (2024).
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A tinta preta utilizada foi a base de guache, enquanto o pigmento verme-
lho foi feito a partir do urucum, obtido pelos alunos na propria comunidade.
Durante todo o processo da explica¢do e demonstragdo pratica, procuramos
reforcar a importincia da néo estereotipizacdo dos costumes culturais indige-
nas, salientando que aquela atividade servia para fins educativos.

Por fim, a oficina temdtica do nono ano girou em torno da culindria e das
praticas alimentares, sob orientagdo do professor de ciéncias. Em virtude da
realidade financeira dos alunos, optamos pela discussao de um panorama ge-
ral dos habitos alimentares dos grupos indigenas ao longo dos séculos, e quais
desses costumes sobreviveram ao tempo e tornaram-se pilares da culindria
brasileira. Para a atividade expositiva, os alunos produziram pratos com ingre-
dientes que pudessem ser obtidos em casa, evitando gastos. Desse modo, os
itens foram produzidos a base de milho, goma, farinha e coco: bolos, tapiocas
e doces de coco foram os principais pratos do dia. Expostos durante a visitagao
e depois consumidos pela turma em um lanche coletivo entre eles.

Figura 4 - Oficina de comidas e
hébitos alimentares com o nono ano

B iy
““ft-i-. A

Painel para exposi¢do das comidas e espago
para didlogo sobre as préticas alimentares
indigenas. Fonte: Acervo do autor (2024).
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O sentido de organizacio do projeto se deu em prol de uma pratica educa-
tiva que pode levar a multiplas possibilidades de formacdo de conhecimentos no
espago escolar, para que essas diversas aprendizagens e possibilidades de produ-
¢do de conhecimento correspondam a um proposito educativo de formagio de
cidadios que entendam a si e ao outro, mediados pelo respeito a diversidade.

As orientagdes seguidas para a estruturacdo das atividades foram de acor-
do com os parametros da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois ela
representa um dos elementos mais importantes externos a escola que, por
meio da oficializagdo de um conjunto de aprendizagens essenciais a escolari-
zagio basica, podem influenciar nas metas educativas da escola. Servindo de
referéncia e indicador do sentido que o pais quer dar a formacgéo das futuras
geragdes. Sobretudo em relacio 8 BNCC, no que diz respeito a pluralidade de
culturas e identidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do exposto, o presente trabalho almejou evidenciar as estratégias
de elabora¢io de um evento direcionado a discussdo tematica sobre a impor-
tancia dos povos indigenas na Histéria do Brasil, com alunos de sexto a nono
ano de uma escola publica municipal. Assim como relacionar os contetdos es-
tudados em sala com os movimentos atuais no que diz respeito a luta pela ter-
ra e a conscientizagio sobre a importancia da valorizagdo das culturas pro-
prias de cada grupo indigena do Brasil. A Feira de Histéria e Cultura Indigena
foi utilizada como mecanismo de contribuigdo ativa para os estudos de ind-
meras questdes temdticas a partir do uso das demandas inseridas nos movi-
mentos de luta desses grupos nos ultimos anos, a saber, a demarcagio de ter-
ras e o reconhecimento/respeito identitario.

O projeto levou em conta as recentes transformagdes nas concepgdes de
ensino e aprendizagem, nas quais o ensino de Histdria se destaca pela colabo-
ragdo entre a escola e a comunidade escolar, definindo novas fronteiras episte-
moldgicas de atuagdo, assim como a defini¢do de novos agentes, subjetivida-
des e narrativas no campo do saber historiografico.

Sob essa 6tica, apds analisar e identificar os objetos de conhecimentos e
de habilidades do componente curricular de Historia nos anos finais da edu-
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cagdo fundamental, observamos como essas competéncias abordam a Historia
e Cultura indigena nos parametros curriculares que servem como base para a
atuacgdo docente em sala de aula. A partir disso, o plano de trabalho do evento
foi projetado com a intencéo de que os alunos aprendam a identificar e valori-
zar as contribui¢des dos indigenas em diversos momentos da Histéria e da so-
ciedade brasileira.

Todavia, pensando nos limites da estrutura curricular da BNCC, e nos li-
mites estruturais comuns ao ensino publico municipal, as atividades foram
elaboradas de acordo com as possibilidades existentes, com os materiais ad-
quiridos e com preocupacio com a realidade financeira e o arcabougo cultural
dos alunos da escola. Apesar de todas as barreiras existentes, da falta de habi-
lidades da BNCC que promovam discussdes mais atualizadas sobre os grupos
indigenas brasileiros e da falta de financiamento para as atividades escolares,
procuramos promover oficinas e debates que fundamentem o conhecimento
dos povos indigenas contemporineos e sua atuagdo na sociedade brasileira, de
modo que ndo se crie uma ideia de que sdo sujeitos da antiguidade, barbaros
ou que devem ser marginalizados.
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