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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir
sobre as politicas raciais na educagao infan-
til na cidade de Santa Maria-RS. Nesse sen-
tido, analisa-se 0 Documento Orientador
Curricular da Cidade de Santa Maria, ela-
borado em 2019, produzido em consonén-
cia com o processo das politicas educacio-
nais brasileiras. Nesse sentido, esses aportes
tedricos foram construidos a partir de uma
reflexdo dialdgica entre o campo das rela-
¢oes raciais, sociologia da infancia e a histo-
riografia da cidade de Santa Maria no senti-
do de trazer a possibilidade de reflexdo
sobre as relagdes raciais no processo peda-
gogico da Educagéo Infantil com referéncia
no ensino de histéria da cidade de Santa
Maria. Conclui-se sobre a importincia do
conhecimento da histéria de negros e ne-
gras na cidade de Santa Maria como possi-
bilidade de romper com a nogdo de Colo-
nialidade do Saber (Quijano, 2005), bem
como indicidria da constru¢do de uma edu-
cagdo infantil sob o viés antirracista.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on racial policies
in early childhood education in the city of
Santa Maria-RS. In this sense, the Curricu-
lar Guidance Document of the City of Santa
Maria, prepared in 2019, is analyzed, pro-
duced in line with the process of Brazilian
educational policies. In this sense, these the-
oretical contributions were constructed
from a dialogical reflection between the
field of racial relations, sociology of child-
hood and the historiography of the city of
Santa Maria in order to bring the possibility
of reflection on racial relations in the peda-
gogical process of Early Childhood Educa-
tion with reference to the teaching of histo-
ry in the city of Santa Maria. It is concluded
about the importance of knowledge of the
history of black men and women in the city
of Santa Maria as possibilities of breaking
with the notion of Coloniality of Knowl-
edge (Quijano, 2005), as well as indicative
of the construction of an early childhood
education under the anti-racist bias.
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No ano de 2020, diante da austeridade econdmica e crise sanitdria com a
emergéncia da Covid-19, o mundo assistiu aos protestos antirracistas nos Es-
tados Unidos. O quadro de desigualdades raciais tomou as ruas e as noticias
por conta da morte de George Floyd em 28 de maio daquele ano. Os termos
“Vidas negras importam” e “Eu ndo consigo respirar” significam a luta contra
a opressdo e a violac¢do de direitos por conta do racismo. Os eventos em ques-
tdo trouxeram expectativas sobre a emergéncia do debate racial no cenario
publico e mididtico.

Além desses aspectos, a discussio sobre as relacdes entre infincia e raga
ganhou outros horizontes diante das mortes de criangas, sobretudo vitimas da
acio do Estado brasileiro em nome da seguranca e da guerra contra o tréfico
de drogas. Em Criangas e guerra: as balas perdidas, Anete Abramowicz (2020)
discute, com base no conceito de necropolitica de Achile Mbembe, a politica
de morte empreendida pelo estado brasileiro “cujo alvo preferencial sdo as ne-
gras e os negros e os LGBTQI+ — ¢é neste sentido que o biopoder opera na
‘biologia’, na subjetividade” (Abramowicz, 2020, p. 3).

Nesse sentido, ao pensar a crianga como sujeito de direitos, Anete Abra-
mowicz delimitou a infAncia como conceito fruto de disputas epistemoldgi-
cas, pedagogicas e politicas. Assim, a invengdo da crianca emerge como uma
construgdo moderna, ja que ha uma constru¢do que se faz hegemonica, que
lhe imprimiu uma cor, um jeito de ser, uma forma e contetdos construidos
sob a denominac¢io de “natureza humana” (Abramowicz, 2020, p. 5).

Contribui para melhor compreensio dessa tematica a produgdo académica
de Nilma Gomes (2019), a qual assinala o crescimento de estudos que temati-
zam a infancia, a raca e a educacio infantil. Dessa forma, como primeira etapa
da educagio publica, o acesso as criancas na educagéo infantil é resultado de um
processo histérico. Sendo assim, como explica Maria Cristina Soares de Gouvéa
(2009), a nogao de aceleragido do tempo e de processos historicos implicou no
esfor¢o de compreensio sobre a histéria do Tempo Presente. Logo, a educagao
das criangas pequenas como movimento histérico decorreu do engajamento de
mulheres e seu ingresso em massa no mercado de trabalho no contexto de aber-
tura politica pds-regime civil-militar (Faria; Finco, 2013, p. 113).

Diante desse contexto de tensio e expanséo de direitos, e tendo como ba-
se empirica o Documento Orientador Curricular da Cidade de Santa Maria-
-RS, pretendemos rastrear as informagdes sobre os impactos da ampliagao
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dos estudos da infancia para a constru¢do de propostas educativas na rede
municipal de Santa Maria. Logo, ao privilegiarmos a legislagao educacional,
analisamos esse documento como indiciario do alinhamento as politicas na-
cionais de combate ao racismo e como impactam para a abordagem das con-
tribui¢cdes de negros e negras na sociedade santa-mariense.

A partir dos pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa historica e
do campo da sociologia da infancia, buscamos reconhecer a existéncia das di-
ferencas raciais e como se relacionam ao constructo narrativo sobre as infan-
cias presente nos documentos oficiais da cidade de Santa Maria. A pesquisa
sustenta-se no paradigma do método indicidrio (Ginzburg, 1989) na articula-
¢do entre sociologia da infancia e a pesquisa histérica. Encaramos os docu-
mentos produzidos sobre a infincia como indicidrios, pelo qual seguimos a
proposta de Carlo Ginzburg do pesquisador como um detetive, que pensa a
partir das pistas e indicios para compreender a realidade social e histérica.

Consideramos importante ainda a no¢do de documento-monumento.
Jacques Le Goft, influenciado por Michel Foucault, afirma que “nenhum do-
cumento ¢é inocente. Deve ser analisado. Todo documento é um monumento
que deve ser desestruturado, desmontado” (Le Goff, 2003, p. 110). Sendo as-
sim, a desmontagem da fonte corresponde a encara-la como expressdo do
pensamento de uma época e de um lugar social conforme os interesses dos
grupos sociais.

A analise documental permite problematizar a infancia como construgio
social e suas tensoes na relagio com o mundo adulto, portanto, como afir-
mam Bianca Guizzo e Vanessa Almeida (2021, p. 29) que “ao pensar na infan-
cia, também buscamos problematizar a maneira como adultos narram as in-
fancias contemporéneas, sendo eles responsaveis pela elaboragdo dos
documentos orientadores”. Sendo, portanto, ponto de disputas entre os dife-
rentes grupos sociais na defini¢do do que ¢é ser crianga e quais os objetivos da
educacdo infantil.

Ao encontro desse posicionamento, lembramos a ideia de que as criangas
e as infincias desafiam o mundo do adulto, as suas racionalidades e defini¢cdes
(Salva; Schiitz; Mattos, 2021, p. 163). O artigo estrutura-se em trés momentos.
Inicialmente, trazemos o debate da relagio infancia e raga. Em seguida, anali-
samos a perspectiva de questionamento da historia de Santa Maria e narrativa
sobre a histdria de negros e negras no sentido de romper com a nogéo de Co-
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lonialidade do Saber (Quijano, 2005), e, por fim, trazemos as especificidades
do Documento Orientador Curricular da Cidade de Santa Maria (DOC) co-
mo indicidrio da constru¢do de uma educagio infantil sob o viés antirracista.

RACA E INFANCIA COMO PERSPECTIVA DA
CONSTRUCAO DO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

O curriculo na educagéo infantil é um tema controverso, sobretudo dian-
te do conceito de curriculo prescritivo como percurso de etapas e conteudos a
serem desenvolvidos nas praticas educativas. Nesse aspecto, dialogamos com
Sacristan (2013, p. 17), que demarca o curriculo numa pluralidade de camadas
e relagdes de poder. Nesse sentido, tanto envolve o que “o curriculo a ensinar é
uma sele¢do organizada dos contetidos a aprender, os quais, por sua vez, regu-
lardo a pratica didatica que se desenvolve” quanto “projeto educacional e cul-
tural que as institui¢oes dizem que vao desenvolver” (Sacristdn, 2013, p. 24).

Sacristan (2013) ainda articula as camadas do processo de construgdo
curricular que envolvem o texto curricular enquanto projeto de educag¢io
(prescritivo), passando para a interpretacido desse texto a partir dos
professores(as) e materiais didaticos, bem como as ag¢des praticas e os efeitos
nas subjetividades dos aprendizes. Por fim, surge o curriculo avaliado deli-
neado pela relagdo entre contetdos, aprendizagens e propostas avaliativas.

Dito isso, o presente esfor¢o analitico dimensiona o curriculo real en-
quanto construgio cultural que delimita expectativas e representa¢des sobre a
infancia e as criangas. Portanto, o “curriculo estd implicado em relacoes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curri-
culo produz identidade individuais e sociais particulares” (Moreira; Tadeu,
2011, p. 14).

Dessa maneira, Maria Carmem Barbosa, Daniela Finco e Ana Lucia de Fa-
ria assinalam a construgdo de um curriculo que leve em conta as especificida-
des da infancia. Isso significa problematizar a organizacio dos tempos e espa-
¢os dos contextos educativos com o intuito de “pensar novas formas de lidar
com os saberes, materiais, tempos e espagos educacionais especificos da Edu-
cagdo Infantil para as criangas pequenas” (Finco; Barbosa; Faria, 2015, p. 11).

Nessa linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil
(DCNEIL, 2010) definem o curriculo como
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Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das crian-
¢as com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, am-
biental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2010, p. 12).

As DCNEIs (2010) consolidam uma educagio para a infancia, em detri-
mento de modelos assistencialistas e escolarizantes. Assim, presume a con-
cepgio de crianga como sujeito de direitos, a crianga como centro do processo
educativo e a formagédo integral como fundamentos da educagédo infantil.
Além disso, delimitam as brincadeiras e as interagdes como eixos que susten-
tam as praticas pedagdgicas. Aquino e Menezes (2016) situam esse momento
como historico nas politicas da infancia, pois as criangas surgem como sujei-
tos de direitos que produzem cultura.

Daniela Finco mostra que a incorpora¢do da nogdo de campos de expe-
riéncias de inspira¢io italiana revela a potencialidade da constru¢io de uma
pedagogia da infancia. Assim, explica que:

a proposta dos campos de experiéncia educativa possibilita uma programagio pe-
dagdgica construida a partir de uma pedagogia das relagoes, possibilita a constitui-
¢do de um espaco de escuta, de respeito as suas especificidades, de valorizagio da
cultura construida pela crianca nas suas diferencas, ouvindo-a, compreendendo-a,

no intuito garantir-lhe o direito de ser crianga (Finco, 2015, p. 243).

Essa especificidade da educagéo infantil e os campos de experiéncia nor-
tearam as discussdes controvertidas sobre o processo de construcdo da Base
Nacional da Educagéo Infantil e suas diferentes versdes. Resumidamente, en-
tre os seus defensores, a Base Nacional Comum Curricular era o endosso das
conquistas de acesso educacional das criangas pequenas e bem pequenas. Ja
para seus criticos, representou tanto o silenciamento da diversidade e da plu-
ralidade infantil quanto inclinagio para os interesses privatistas e antecipato-
rios da alfabetiza¢do na Educacédo Infantil. Portanto, ao focar em listas de ob-
jetivos e possiveis contetidos, esvaziava-se a originalidade de uma educagio
infantil com foco na construcéo a partir da escuta e experiéncias das criancas.

A Base Nacional Comum Curricular (2018), como um documento pres-
critivo de cunho das politicas curriculares nacionais, resultou de um processo
histérico demarcado pelo Golpe Parlamentar que afastou a Presidente Dilma
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Rousseff. Fabio Hoffman Pereira (2020) contextualiza as implica¢oes do cena-
rio politico no sentido de limitagdes sobre a consulta e os debates para a cons-
trugdo de um curriculo nacional que, segundo ao autor, buscou atender aos
interesses de agéncias internacionais de financiamento, editoras e empresas
de formagéo de professores e professoras.

Ao analisar os marcos legais de Construc¢do de uma Base Nacional Comum
Curricular e, considerando os objetivos e os direitos de aprendizagem da Edu-
cagdo Infantil, Marcia Lucia Anacleto de Souza (2016) discorre sobre o proble-
ma conceitual do que é “base” e “comum” diante de contextos educativos plu-
rais e diversos. Sendo assim, “perde-se a dimensdo do conflito inerente a
concepgao de cultura que subjaz a organizagdo do trabalho pedagdgico, da roti-
na, dos espagos e tempos e da abordagem da diversidade” (Souza, 2016, p. 145).

Marcia Lucia Anacleto de Souza ainda aponta para o siléncio e retroces-
so em torno das politicas da diversidade cultural e étnico-racial presentes na
primeira versdo da Base Nacional, ja que hd uma centralidade do sujeito, e o
quanto uma abordagem para a educagio étnico-racial presume uma virada
epistemologica e tedrica. Desse modo, a autora estabelece os desafios de uma
proposta comum curricular em dar conta do cotidiano e da pluralidade cultu-
ral brasileira, uma vez que “uma base comum curricular que sistematize os
anseios e as necessidades das escolas estd justamente em falar sobre os muitos
sujeitos que se encontram nela, e a multiplicidade de formas de viver existen-
tes na sociedade brasileira e fora dela” (Souza, 2016, p. 153).

Desse modo, a0 mapear as contradi¢des e proposigdes da abordagem ét-
nico-racial na educagio infantil, Nilma Gomes (2019), no artigo ja menciona-
do, com base nas discussdes de que as diferencas e desigualdades fazem parte
da infincia, assinala o conceito de justiga curricular enquanto lugar de dispu-
ta e indicativo da virada epistemoldgica na luta contra as desigualdades. As-
sim, destaca as desigualdades de moradia, satide e trabalho vigentes no Brasil,
assim como situa o impacto do racismo na vida das criangas negras, ja que
“sofrerao ainda mais as criancas negras pela ja constatada vivéncia do racismo
e da confluéncia das desigualdades, das injusticas e seus impactos que recaem
sobre a sua diferenca racial inscrita na pele, no corpo, na ancestralidade” (Go-
mes, 2019, p. 1024).

Nilma Gomes (2019) enfatiza o significado do curriculo que indaga, pro-
blematiza e luta contra as desigualdades, discriminagdes, violéncias e injusti-
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cas. Portanto, sugere que a escuta e o acolhimento das diferencas nos seguin-
tes termos:

A infincia ndo é neutra e nem esta blindada dos preconceitos e das discrimina-
¢Oes. Antes, eles sdo aprendidos e socializados em sociedade, na familia, na mi-
dia, nos relacionamentos, na vivéncia da desigualdade e, também, nas instituigoes
educacionais. Da mesma forma, o antirracismo segue o mesmo processo. E pre-
ciso fazer avangar praticas de resisténcia e de superagao. Nao cabe a Educagio
Infantil e aos seus curriculos negarem a existéncia do racismo. Antes, sendo essa
etapa da Educagdo Basica um dos primeiros espacos educativos pelos quais tran-
sita um niimero significativo de criangas, ela devera ser aquela na qual as praticas
de solidariedade, reconhecimento, justica, direito e emancipagéo se fagam pre-
sentes (Gomes, 2019, p. 1040).

Flavio Santiago (2019), em sua analise etnogréfica sobre a regiao metro-
politana da cidade de Campinas-SP, aponta, no bojo da emergéncia de estu-
dos feministas e decoloniais, a proposta de estudo sobre as intersec¢oes entre
o processo de racializagio e as relagdes de género com o objetivo “de pensar
as criancas pequenininhas, negras e brancas, enquanto sujeitos sociais locali-
zados em um contexto social marcado pela diferenciagio racial, de género e
de idade” (Santiago, 2019, p. 21). Ao problematizar o protagonismo infantil e
a nogdo de culturas infantis, Santiago enfatiza que as experiéncias “de meni-
nas brancas pequenininhas e meninos brancos pequenininhos, e meninas ne-
gras pequenininhas e meninos negros pequenininhos sdo distintas e colocam-
-nos/nas em lugares sociais também diferenciados na estrutura hierarquica
do sexismo e de classe” (Santiago, 2019, p. 88).

Nessa questdo, o autor questiona o eurocentrismo e o branqueamento
como discursos fundantes das relagdes de exclusdo, da negacio e de siléncio
da ancestralidade africana e da histéria de homens, mulheres e criancas ne-
gras. Em sua conclusdo, Santiago enfatiza que “o racismo se infiltra em todos
0s espagos, ecoando ideias que mutilam as possibilidades de existéncia e cons-
truindo vidas encarceradas dentro de uma sobrevivéncia subalterna” (Santia-
go, 2019, p. 87).

A problematica curriculo, raca e educacio infantil permite questionar as
instituicdes educacionais como espagos de refor¢co da branquitude. Cintia
Cardoso e Lucimar Dias (2021) compreendem a branquitude como referéncia
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nas experiéncias pedagdgicas da educacio infantil. Nesse sentido, as lingua-
gens, as agdes pedagodgicas, os materiais e os espagos sdo delineados com refe-
réncia nesse horizonte pedagdgico. Esse aspecto nos remete questionar: como
a educagdo infantil pode indagar a histdria da cidade de Santa Maria?

DA HISTORIA OFICIAL A EPISTEMOLOGIA DECOLONIAL:
O QUE ISSO TEM A VER COM A EDUCACAOQO INFANTIL?

A cidade de Santa Maria localiza-se no centro do Estado do Rio Grande
do Sul. Como destaca Roselaine Casanova Corréa (2005), a histéria da cidade
pode ser caracterizada em trés momentos: o primeiro refere-se a fundagio do
primeiro nucleo urbano no contexto da demarcagéo de terras e disputas entre
portugueses e espanhois (final do século XVIII até quase final do século XIX);
o segundo, com a inauguragao da ferrovia do Rio Grande do Sul e o decorren-
te processo de modernizac¢io urbana (do final do século XIX até a década de
1950), e, por fim, com a criagdo da Universidade Federal de Santa Maria, tor-
nando-se polo universitario. Desse modo, a branquitude como conceito uni-
versal mostra-se um empecilho a promogdo de uma educagio plural e demo-
crética. E nessa diregdo que a discussio sobre a epistemologia decolonial e
outra visdo da historia da cidade de Santa Maria pode ampliar essas referén-
cias conceituais.

A questdao mencionada soma-se ao processo de construgao da conscién-
cia historica e de uma identidade da cidade. A edificacio de uma histéria
compartilhada envolveu diversos espagos, contextos sociais e projetos politi-
cos. Nesse campo, evidenciamos uma intensa relagdo entre a escrita de me-
morialistas e a constituigdo de uma memoria compartilhada para a cidade de
Santa Maria.

Essa questdo detalha a tensdo entre historia e memdria local. Nessa dire-
¢d0, seguimos a no¢ao de memoria compartilhada no sentido de edificagdo de
um senso coletivo e compartilhado a partir da escrita de autores que se debru-
¢aram sobre o estudo da cidade. Assim, A Historia do Municipio de Santa Ma-
ria (1933), de Jodo Belém, e a Cronologia Historica de Santa Maria e do Extin-
to Municipio de Sdo Martinho 1787-1930 (1958), de Romeu Beltrao, sdo obras
paradigmaticas. Segundo Beatriz Weber e José Iran Ribeiro (2010), os livros
correspondem a discursos fundantes da historia oficial da cidade de Santa
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Maria. Apesar das distintas conjunturas histdricas e de estilos, a partir das
obras emergiu um regime de historicidade marcado pela visdo gloriosa, heroi-
cizada e dos homens e mulheres da cidade de Santa Maria, marcados por ex-
pressdo de raga, classe e género.

Renan Santos Mattos (2019) detecta a construcio, entre as décadas de
1940-1960, de espacos de socializagdo, monumentos e o centenario da cidade
de Santa Maria, em 1958, como indicidrios da construcio de tradi¢des e de
identidades compartilhadas, ja que, a partir das elites intelectuais de Santa
Maria, a “imagem que se consolidou foi a de Santa Maria rumo ao progresso.
Progresso esse que teria seu dpice com a fundagdo da Universidade de Santa
Maria” (Mattos, 2019, p. 148).

Diante disso, consideramos importante a aproximacdo entre a nogdo de
consciéncia histdrica e cultura histdrica. A consciéncia historica diz respeito a
“soma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua expe-
riéncia de evolug¢do no tempo de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (Riisen, 2001,
p- 57). Ja a cultura historica, nas palavras do autor, pode

ser definida como a articulagdo pratica e operante da consciéncia histérica na
vida de uma sociedade, como préxis da consciéncia, tem a ver, fundamentalmen-
te, com a subjetividade humana, com uma atividade da consciéncia, pela qual a

subjetividade humana se realiza na pratica e se cria (Riisen, 2016, p. 57).

E, portanto, o conceito indica intensas rela¢cdes da sociedade com o seu
passado. Rebeca Gontijo, com base na discussdo dos usos do passado e da cul-
tura histérica, problematiza a relagdo efetiva e afetiva que a comunidade esta-
belece com o seu passado. Gontijo enfatiza o passado como um campo de
disputa e de diferentes formas de elaboragdo, de divulgagio e a sua recepgio.
Nessa questdo, com base na no¢io de passado pratico de Michael Oakeshott,
a autora enfatiza a tensdo entre a divulgacdo do saber académico no espago
publico. Assim, “o passado é buscado como um espa¢o de experiéncias que
pode fornecer ligdes ou a base para julgamentos e decisdes cotidianas” (Gon-
tijo, 2014, p. 52).

Portanto, a cultura histoérica da cidade de Santa Maria passa por ques-
tionamentos, sobretudo com a ampliagdo das pesquisas de historiadores e his-
toriadoras no espago académico. Franciele Oliveira destaca o siléncio da obra
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de Jodo Belém e Romeu Beltrdo em relagio aos espagos de sociabilidades ne-
gras no sentido de reafirmagao de uma identidade da cidade a partir dos pres-
supostos de civilizagdo e progresso e em torno dos valores elitistas.

Diante dessa ampliagdo historica, a investigagdo sobre diferentes grupos
populares, associagdes negras, irmandades negras, casas de religido, centros
espiritas, mulheres e criancas intensificam novas interpretagdes sobre a socie-
dade santa-mariense marcada pelo transito e pela pluralidade. Nio pretende-
mos revisar detidamente a ampliacdo historiografica da cidade de Santa Ma-
ria, mas indicar a possibilidade de conhecer outras interpretagdes sobre seu
passado capazes de dialogar com as familias e as criangas que frequentam as
escolas publicas municipais, e, sobretudo numa tentativa de ruptura do colo-
nialismo do poder (Quijano, 2005) que sustenta a cultura histérica da cidade.

Entendemos esse movimento como uma possibilidade de evidenciar
uma perspectiva decolonial. Anibal Quijano conceitua a colonialidade como
elemento simbdlico de legitima¢iao do poder capitalista, eurocéntrico e colo-
nial/moderno que intercepta os diversos aspectos da vida humana. Logo, tra-
ta-se da no¢io de Colonialidade de Poder enquanto a estrutura de poder que
preserva a exploragdo de trabalho, da natureza, do sexo e dos recursos, e, por-
tanto, a subjugacdo das popula¢des nativas. Desse modo, essa operagdo tam-
bém implicou sobre o imaginario dos grupos originarios, a medida que passa-
ram a seguir os padroes dos “dominadores”.

Como ressaltam Candau e Oliveira (2010), nesse processo delineou-se a
naturalizacdo do imagindrio do invasor europeu, a subalternizagdo epistémica
do outro ndo europeu e a propria negacio e o esquecimento de processos histo-
ricos e narrativas sobre os ndo europeus. Sendo assim, Quijano problematiza a
matriz de pensamento moderno/europeu/ocidental ao afirmar que “o padrao
de poder baseado na colonialidade implicava também um padrao cognitivo,
uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o
passado e desse modo inferior, sempre primitivo” (Quijano, 2005, p. 127).

E oportuno afirmar que o colonialismo do saber inseriu a classificagio
racial como forma de imposi¢ao de saberes, linguas, conhecimentos com a fi-
nalidade de legitimar a posse da terra e a explora¢io de mao de obra das po-
pulagdes origindrias por parte dos europeus. Diante desses aspectos, o euro-
centrismo como aporte epistémico significou a destrui¢do e o esquecimento
das populagoes origindrias. Por outro lado, o questionamento da colonialida-
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de como parte do pensamento decolonial implica olhar sobre “enfoques epis-
temologicos e sobre as subjetividades subalternizadas e excluidas. Supde inte-
resse por produ¢des de conhecimento distintas da modernidade ocidental”
(Candau; Oliveira, 2010, p. 23-24).

Essa abordagem potencializa a sensibilizagao do reconhecimento do ou-
tro e de suas experiéncias histéricas, em que perpassam aspectos tanto da re-
presentatividade e da afirmagdo de uma histéria capaz de romper com os dis-
cursos dominantes presentes na histdria local desde a educagdo infantil.
Hilary Cooper (2012) enfatiza os conceitos histéricos fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento histérico na Educagio Infantil por meio do
trabalho com a materialidade do passado. Ou seja, com as chamadas fontes
histéricas, as criangas estabelecem relagoes, criam significados, sequenciam o
tempo e imaginam. Assim, deparam-se com atitudes e valores de diferentes
contextos historicos. Desse modo, Cooper ressalta que a Educagdo Infantil
pode contribuir para que as criangas pequenas, diante das intera¢des entre os
pares e praticas educativas, estabelecam o raciocinio histérico com o intuito
de romper perspectivas preconceituosas e fragmentadas.

A tensdo ensino de histdria e a educagio infantil remete ao debate de teo-
rias educativas que assinalam as restri¢cdes das criangas pequenas com proces-
sos histéricos mais distantes (Gobbi, 2012; Oliveira, 2019). Em artigo, An-
dressa Garcia Pinheiro de Oliveira revela a pouca aten¢io dada em pesquisas
sobre o conhecimento histdrico na educa¢io infantil. Nesse horizonte, ao rea-
lizar levantamento sobre a abordagem histérica em contextos de educagao in-
fantil, conclui que a compreensio de professoras da Educagio Infantil acerca
do conhecimento historico envolve “a) Datas comemorativas; b) Identidade
(como historia da crianga, do seu nome e de sua familia); e ¢) Temporalidade
como ‘nog¢des temporais™ (Oliveira, 2020, p. 106).

Nesse quesito, a constru¢do do pensamento histdrico, a partir de outras
referéncias epistemoldgicas, enfatiza o conhecimento histérico como consti-
tuinte da formacdo da subjetividade da crianga e de sua identidade. Defende-
mos que a construcio de uma pedagogia da infancia presume a sensibilizagdo
para “o pensar historicamente” (Cerri, 2011) que permitam conviver com o
outro, com o aprendizado do compartilhar e viver na diferenca.

Assim, essa vivéncia para a cidadania a partir da cidade e suas histérias no
plural coloca no centro as experiéncias da crianga, de seus familiares, de sua
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classe e idade, bem como reafirma o conceito de criangas como sujeitos de di-
reitos e “sujeitos de historia” (Oliveira, 2019). Ressaltamos que a temdtica étni-
co-racial associa-se a questdes e demandas das infancias no sentido de atender
a formacéo para a cidadania e o processo de ampliagdo da participagdo infantil.

Nesse percurso, as relagdes entre o ensino de histdria e a memoria nor-
teiam o debate acerca da constitui¢do da disciplina. Ana Maria Monteiro di-
mensiona, a partir de Pierre Nora, o ensino de histéria como lugar de frontei-
ra entre a memdria e a historia, o que consiste levar em conta o processo de
disting¢éo entre a historia enquanto saber produzido pelos historiadores e his-
toriadoras e a memoria enquanto um saber vivido. Monteiro (2007) realga a
dimensio de paradoxo que permeia essa relagdo ao afirmar que

A histdria conhecimento produzida pelos historiadores em suas pesquisas é ope-
ragdo que demanda anélise e discurso, é nosso instrumento para a agio e traba-
lho critico. A histdria liberta, mas pode oprimir também. A memoria pode
aprisionar mas, as vezes, torna-se o lugar das possibilidades de resisténcias e
transgressdes (Monteiro, 2011, p. 22).

Portanto, as relagdes entre historia e a memdria enquanto campos de
disputas e de tensdo. Nesse sentido, Michel Pollak (1989) esmitica a constitui-
¢d0 das memorias a partir dos conflitos e diferentes visdes do passado. Nesse
aspecto, dimensiona-se o enquadramento de memoria como uma relagdo
com o passado que “serve para manter a coesdo dos grupos e das institui¢cdes
que compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua comple-
mentariedade, mas também as oposi¢des” (1989, p. 9). Além disso, o processo
de formalizacio e constituicio das memorias leva em conta a atuagdo dos su-
jeitos no enfrentamento da memdria social que Pollak denomina de memo-
rias subterrineas, marcas pelos siléncios, dores, sofrimentos, conflitos e com-
peti¢des. Essas memdrias clandestinas e proibidas questionam o passado
unico e dimensionam a pluralidade de experiéncias, inclusive nas interagoes e
relacdes estabelecidas nos contextos educativos. Portanto, o ensino de historia
passa a ser “um lugar onde memdrias se entrecruzam, dialogam, entram em
conflito; lugar no qual, também, se busca a afirmacéo e registro de — ou onde
se desenvolvem embates entre determinadas versdes e explicagdes sobre as so-
ciedades, a politica, o mundo” (Monteiro, 2007, p. 15).

Por isso, a histéria da cidade de Santa Maria a partir das pessoas comuns
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perscruta o patrimonio material e imaterial, suas ruas, bairros, constituintes
de narrativas e lugares de memoria, ou seja, territorialidades de seus senti-
mentos, onde expressam suas festas, eventos populares, sua fé, suas tradigoes,
e valores simbolicos. A ludicidade e brincadeiras, seus contos populares e mi-
tos, seus personagens, etc. O que corresponde a problematizar a branquitude
como estruturante de uma pedagogia da infancia. Essas reflexoes nos direcio-
nam para o ponto final da nossa proposta: como o Documento Orientador
Curricular dialoga com a luta contra o racismo na educagio infantil e qual o
lugar da nogdo de outros sujeitos e sujeitas na cidade de Santa Maria?

DOCUMENTO ORIENTADOR DE SANTA MARIA
E A QUESTAO RACIAL PARA UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA

Como ponto final deste artigo, trabalhamos com as possibilidades. O ano
de 2019 foi marcado, nos diversos municipios brasileiros, pela elaboragio de
documento em nivel municipal alinhado ao projeto educativo em torno da
Base Nacional Comum Curricular. Assim, a partir do movimento que con-
gregou diferentes agentes e instituicdes educativas, 0 Documento Orientador
Curricular (DOC) da Cidade de Santa Maria (2019) delineou as estratégias do
municipio em relagdo a Educagdo Basica.

Ao trazer conceitos de educacio, aprendizagem, curriculo, as diferentes
modalidades e etapas da educagéo brasileira, 0 DOC municipal delimita o
ambito de politicas publicas de construgdo coletiva em torno de habilidades e
competéncias para o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jo-
vens da cidade de Santa Maria. Trata-se de uma proposta desafiadora, com-
plexa e instigante de sistematizacdo de um projeto educativo da cidade de
Santa Maria em diferentes etapas e modalidades de ensino, bem como celebra
o pacto entre a Unido, Estado e municipio.

Diante dessa perspectiva, portanto, o DOC estd inserido no contexto de
promulgacio da terceira versdo da Base Nacional. Segundo Raquel Barbosa et
al. (2020), a terceira versdo é marcada pelo reducionismo e padronizagdo, en-
gessando a criagio nos diferentes contextos e cotidianos, com énfase na alfa-
betizagdo, escolarizagio e antecipa¢io do Ensino Fundamental. Porém, o
DOC, ao defender a perspectiva da complexidade do novo milénio, expressa
o compromisso da cidade de Santa Maria com fatores de ordem social, cultu-
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ral, politica, educacional, ética e estética, mantendo o respeito a diversidade e
em defesa da vida (Santa Maria, 2019, p. 13).

Assim como a BNCC, o DOC reafirma a especificidade da Educagao In-
fantil e a defesa da infancia em termos de idade e de aprendizagens. Conside-
ramos uma questao de extrema relevincia da Educagao Infantil, ja que acena
para o alinhamento da defesa de criangas de 0 a 5 anos e 11 meses do direito
de brincar, as interagoes, a imagina¢do como estruturante das experiéncias e
aprendizagens das criangas. Aqui, em rela¢do a primeira etapa da Educagio
Basica, evidencia-se que

a crianca é um sujeito singular com caracteristicas e ritmos proprios que cresce
interagindo em um ambiente social e histérico, construindo sua identidade pes-
soal e coletiva, por meio de suas vivéncias e préticas cotidianas, elaborando sen-
tidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura junto de seus pares.
Desse modo, a crianga, protagonista do processo educativo, ¢ sujeito ativo e au-
téntico que pensa, age, expde, suas ideias por meio de diferentes linguagens,
constrdi e se apropria dos conhecimentos por meio das a¢oes e das interagdes
com o mundo, as materialidades e as pessoas. E importante considerar as dife-
rentes maneiras que as criangas significam o mundo e constroem conhecimento,
potencializando situa¢des de trocas e interagdes com os pares e com a cultura
adulta, qualificando e planejando ambientes diversificados, favorecendo as brin-
cadeiras e a produgéo de culturas infantis, proporcionando que as criangas se
expressem e representem suas formas de compreensio do mundo, através das

multiplas linguagens (Santa Maria, 2019, p. 63).

Como ja mencionado, a raga, a classe e o género interpelam a Educacéio
Infantil. Nesse cendrio, os contextos educativos revelam-se como espaco de
producio de culturas infantis decorrente da interagdo entre criangas e entre
criangas e adultos, ja que se evidenciam discursos, representagdes, preconcei-
tos que elucidam intensas relacdes de poderes que estruturam a diferenca e a
exclusio brasileira (Souza, 2016). Dessa forma, o conceito de cultura estabele-
ce “quais as manifesta¢des culturais a serem conhecidas, os grupos étnico-ra-
ciais a serem respeitados” (Souza, 2016, p. 146-147). Em contrapartida, quais
experiéncias sdo silenciadas ou excluidas?

Porém, com a Lei n. 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, as rela-
¢des étnico-raciais passaram a fazer parte do escopo das politicas curriculares
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brasileiras. Em sequéncia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, de 2004, consolidaram os marcos legais que colocam a
Justica curricular como método de luta contra o racismo (Gomes, 2019). No
entanto, como ja destacado, o siléncio sobre o legado e contribui¢oes das po-
pulagdes africanas e afro-brasileiras incita a critica sobre a visdo eurocéntrica
e colonialista que estrutura a educag¢io brasileira em diferentes etapas e niveis.

Soma-se a isso que as relacdes raciais na Educac¢io Infantil presumem a
demarcagdo da educagio infantil como lugar de socializacio e formagio inte-
gral da crianga, em que a construgéo de si na relagdo com o outro, a ampliagdo
de perguntas, questionamentos, e, portanto, experiéncias sociais evidenciam
formas de ser, sentir, agir e pensar no contexto de intera¢do com outras crian-
cas e adultos. Logo, a abordagem sobre outras culturas e outras experiéncias
histéricas avaliza o objetivo do Campo de Experiéncia “O Eu, o outro e 0 nds”
da BNCC-EI em que define:

é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com ou-
tros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas
e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebraces e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que

nos constituem como seres humanos (Brasil, 2018, p. 38).

Nessa dire¢ao, o DOC inflexiona a perspectiva generalizante da Base Na-
cional Comum Curricular ao indicar a realidade municipal. Desse modo,
considera que uma educacdo para as Relagdes Etnico-raciais

sdo fundamentais na supera¢io do racismo na escola, dentre eles destaca-se pro-
cedimentos metodoldgicos que uma formagiao continuada com principios que
promovam a igualdade, a justi¢a e a democracia privilegiando uma epistemolo-
gia de ancestralidade africana em equilibrio com os métodos tradicionais ja em-

pregados nas escolas (Santa Maria, 2019, p. 57).

Desse ponto, o DOC de Santa Maria reafirma a lei municipal da educa-
¢do étnico-racial de 2017, ao ressaltar uma perspectiva do trabalho com a cul-
tura histdrica da cidade de Santa Maria, pois as propostas educativas
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devem considerar o Plano Estadual de Implementagio das Diretrizes Curriculares
de 2017 que considera a realidade do Estado do Rio Grande do Sul e contempla a
histéria do pds-aboligdo com um foco especifico na realidade local, onde é de
fundamental o estudo dos Clubes Sociais Negros, das Irmandades Religiosas e
das Comunidades Quilombolas, todas essas dialogando com a perspectiva das
narrativas dessas comunidades e os recentes trabalhos académicos publicados

sobre o assunto (Santa Maria, 2019, p. 58).

Diante dessas considerag¢des do projeto curricular, é possivel mensurar o
esforco em ampliagido da nogéo de cultura histdrica da cidade de Santa Maria
a partir da raga como referente discursivo para dar conta da diversidade como
um valor da educagio brasileira. Portanto, expressa a relagdo com as diferen-
tes manifestagdes culturais, tradigdes, crencas, religiosidades, visdes de mun-
do como fundamental para a legitimagdo dos pressupostos para o desenvolvi-
mento do pensamento histérico das criangas da cidade de Santa Maria.

O DOC da Cidade de Santa Maria define que “o curriculo também pode
ser visto como um conjunto de praticas que visam articular as vivéncias, os sa-
beres e as culturas que cada crianga traz de seu contexto social e cultural”
(Santa Maria, 2019, p. 67); assim como destaca sobre a relagio crianca e co-
munidade na construgdo de seus pertencimentos e identidades sociais:

as criangas constroem pertencimento e identidade pessoal e coletiva, a aproxima-
¢do com as diferentes manifestagdes culturais regionais e locais, proprias das fa-
milias e da comunidade que fazem parte da escola, precisam ser valorizadas e
compartilhadas nas praticas cotidianas e na organizagéo curricular (Santa Maria,
2019, p. 69).

Tal proposta parece indicar a importancia do conhecimento histérico
que coloque o reconhecimento de outros grupos, outras narrativas, outros su-
jeitos historicos. E pressupde “o reconhecimento, a valorizagio, o respeito e a
interacio das criangas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras,
bem como combate ao racismo e a discriminag¢do” (Brasil, 2004, p. 21).

Diante desse aspecto, o que chama ateng¢do no DOC da cidade de Santa
Maria ¢ o lugar ocupado pelo conhecimento sobre o passado para ampliar a
consciéncia histérica dos sujeitos histéricos no presente. E assim que conside-
ramos importante a sugestao do DOC de Santa Maria ao indicar o estudo de
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espagos sociais marcados pela negritude. Porém, qual seria a possibilidade de
sua abordagem na Educagao Infantil?

A proposta curricular delineia a crianga como centro do processo, em
que as experiéncias infantis, por meio de intera¢des e brincadeiras, instigam a
construgdo do raciocinio histérico das criangas no intuito de que os meninos
e meninas se percebam como sujeitos historicos de direitos e produtores de
cultura, e conhecam no outro (préximo ou distante no tempo e no espago) o
jogo de alteridade. Nesse sentido, a exploragdo presume a construgio de tem-
pos e espagos que propiciem perguntas, didlogos e investigacdo sobre os dife-
rentes contextos sociais presentes na realidade em que vivem. Por outro lado,
a auséncia de orientagdes metodoldgicas e a énfase no conhecimento “proxi-
mo” reforga a ideia de que o conhecimento sobre o passado é abstrato e dis-
tante do conhecimento das criangas.

Assim, ao trabalhar exclusivamente com objetivos, perde-se a oportuni-
dade de indicar questionamentos sobre a familia, a comunidade, a cultura e as
realidades sociais e culturais. Sendo assim, orienta-se que as criangas sejam
incentivadas a experiéncias educativas que permitam “(EI03ET03RS-02/SM-
01) - Observar e registrar mudangas decorrentes dos fendmenos naturais e in-
tervengdes humanas. (EI03ET03RS-03/SM-01) - Explorar os diferentes espa-
¢os, observando a paisagem, realizando registros e propondo mudangas a
partir do seu proprio olhar” (Santa Maria, 2019, p. 145).

Essa perspectiva da temporalidade quase cronoldgica e factual manifes-
ta-se ainda ao trazer como objetivo a habilidade de

(EIO3ET06RS-01/SM-01) - Narrar marcos de sua vida, rituais e eventos do coti-
diano vivenciados por familiares e/ou por sua comunidade. (EIO3ET06RS-02/
SM-01) - Relatar fatos vivenciados no cotidiano que sdo caracteristicos de seu
grupo familiar e comunitdrio, que interfere na constituigao de si e do seu grupo
(Santa Maria, 2019, p. 146)

Destacamos esses pressupostos justamente para assinalar as delimitacdes
entre o ensino das relagdes étnicas e o conhecimento histdrico. Nesse aspecto,
mostra-se importante pensar a historicidade como conceito heuristico funda-
mental na constituicio dos modos de ser e existir das infancias. E impossivel

pensar em temporalidades plurais ao relacionar as infincias e suas especifici-
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dades com intuito de aproximar as curiosidades das criangas e a perspectiva
investigativa numa dimensdo nao escolarizante.

Esse enfrentamento de ampliagdo do “eu para o nds” representa uma
possibilidade de didlogo e compreensio da experiéncia histdrica com base nos
pressupostos que sustentam o conhecimento histérico em dialogo com as es-
pecificidades da Educagdo Infantil. Retomamos novamente as possibilidades.
Marcia Gobbi destaca o desafio do trabalho com o conhecimento histérico
que considera o ensino de histdria na relagiao com as criangas pequenas, “sem
ferir as especificidades da primeira infancia, no que tange a construgéo de co-
nhecimento, imaginacéo, fantasia” (Gobbi 2012, p. 2007).

Essas histdrias no plural evidenciam como o direito & memdria leva em
sua radicalidade a concepgio de criangas como produtoras de cultura, que a
partir de suas curiosidades, expressoes, experiéncias, visdes de mundo elabo-
ram suas compreensoes, debatem, e engajam-se nos dilemas da sociedade a
que pertencem. Ao mesmo tempo que, conforme Adrianna Setemy (2021, p.
13), desenvolve-se uma proposta de pedagogia “em que a memoria é sempre
um territorio de disputas, uma cena em movimento, e que cabe ao professor a
responsabilidade de promover praticas que renovem a ideia de memdria co-
mo um espago dotado de vitalidade”.

Desse modo, a investigacdo sobre a historia local, nossos bairros, nossos
espacos de recreagdo acionam o didlogo das criangas, interagem com seus la-
cos familiares, com seus valores e transitam num horizonte de sua historicida-
de. Essas propostas traduzem a ruptura da nogio de crianga apenas de uma
dimensao bioldgica, evidenciando “possibilidades para um outro olhar sobre
a experiéncia das criancas, suas formas de construir significados sobre si e seu
mundo” (Oliveira, 2019, p. 272).

Andressa Oliveira (2019) enfatiza a formacao historica das criangas des-
de a Educagéo Infantil. Nesse percurso, a nog¢do de crianga de direitos e a pe-
dagogia da infancia sustentam a construgio de praticas educativas em acordo
com as criangas e seus contextos. Desse modo, Oliveira (2019) diagnostica
que a énfase ao conteudismo, a memorizagdo e aos circulos concéntricos dos
curriculos dos Anos Iniciais sdo sintomas do afastamento do pensamento his-
torico das propostas curriculares da educagéo infantil.

Frente a essas defini¢des de cunho tedrico e politico, entendemos dois
pontos inaugurais do DOC da cidade de Santa Maria nas politicas educacio-
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nais da cidade. Um primeiro ponto refere-se a viabilidade de aproximagdes
interessantes entre a sensibilizagdo, a problematizagio e a investiga¢do das
criangas, desde a educagdo infantil, a respeito das desigualdades sociais e for-
mas de discriminagdo/preconceitos. O outro ponto corresponde a urgéncia
da tematica racial em diferentes etapas da educac¢io brasileira. Assim, a edu-
cac¢do contra o racismo ancora-se nas demandas dos movimentos sociais, em
especial do Movimento Negro Unificado, e situa a luta antirracista como po-
litica publica.

Por outro lado, o Documento Orientador Curricular da Cidade de Santa
Maria delimita a partir da no¢do de crianga como centro do processo e de direi-
tos e a diversidade étnico-racial das familias como pressupostos fundantes da
educagio brasileira. Por outro lado, as relagoes étnico-raciais sdo enfrentadas de
uma forma que apresenta lacunas, ja que aparece tanto como tema transversal e
modalidade de ensino. Desse modo, as tematicas da histdria indigena e africana
no DOC orientador estdo desarticuladas aos direitos de aprendizagem e objeti-
vos estabelecidos no conceito de campos de experiéncia da Educagio Infantil.
Portanto, o DOC, apesar de arrolar sociabilidades negras da cidade de Santa
Maria, nao define caminhos metodoldgicos e formativos com fins de uma edu-
cagdo infantil para encontro com a diferenca e a diversidade.

Além disso, conforme a professora Marcia Anacleto de Souza (2016, p.
148), a BNCC concentra-se em objetivos de “maior destaque ao processo de
conhecer-se a partir de si mesmo ou de sua cultura”. Assim, tal qual anali-
sado pela autora, 0 DOC-Santa Maria ainda redunda no siléncio e generaliza-
¢des ao tratar da diversidade cultural brasileira. E, portanto, ndo se constroem
formas de enfrentamentos das préticas educativas que valorizam datas como
0 13 de maio e 0 20 de novembro delineados “sem quaisquer relagdes com o
conhecimento e a historia sem problematiza¢io das formas de discriminagdo
dos negros e suas lutas de resisténcia” (Faria; Santiago; Souza, 2019, p. 17).

Sendo, portanto, no interior desse debate entre o curriculo contextuali-
zado versus uma educac¢io infantil afogada em objetivos e conteudos, o co-
nhecimento historico e o pensamento historico das criancas sdo indicativos
da possibilidade da construgdo de préticas pedagdgicas contextualizadas e
voltadas a formacao integral das criangas, rompendo com o projeto universal
e idealizado das Orientagoes Curriculares. Diante desse aspecto, Maria Rita
Py Dutra destaca no Prefacio do livro intitulado Organizacoes Negras de San-
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ta Maria, de 2020, organizado pelo Grupo de Estudos sobre pds-Aboligdo
(GEPA-UFSM), a respeito das instituigdes de negros e negras na cidade:

Organiza¢des Negras de Santa Maria: primeiras associagdes dos séculos XIX e
XX, vem comprovar que, ja na época do Brasil Império, negras e negros morado-
res deste chao, conhecido como “Coragao do Rio Grande”, resistiam e, por diver-
sos objetivos, organizavam-se em associagdes, seja em clubes sociais, clubes de
futebol, sociedades carnavalescas, sociedades politicas, irmandades religiosas ou
jornais (Dutra, 2020, p. 6).

E significativo que Maria Rita Dutra enumera nomes de uma histéria a
contrapelo (Benjamin, 2006) da cidade de Santa Maria: “evoco Maria, a Mae
Preta, Pai Jodo da Mo Pelada e os irméos gémeos Addo e Antonio”, a quem
se atribui como fundadores da Irmandade do Rosario. Evidenciamos que as
mais de 30 institui¢des descritas no livro sdo registros das formas de ser, saber
e existir de homens, mulheres e criangas cujas experiéncias historicas possibi-
litam novas interpretagdes e possibilidades pedagdgicas.

Os organizadores do livro assim refletem sobre a proposta:

Que ele possa tornar visivel os rostos dessas pessoas, que permita conhecer os
nomes e os sobrenomes daqueles e daquelas cujas vivéncias ndo podem e nio
devem ser resumidas a violéncia da escravizagio, sujeitos cujas histérias também
sdo de resisténcias, criatividades, conhecimentos, saberes, culturas organizativas,
associativas e politicas. Protagonistas da histdria que lutaram pelas suas liberda-
des e a de seus iguais, que comemoraram de suas maneiras quando a liberdade
juridica institucionalizada se fez (ainda que incompleta e ainda que tardia) e que
seguiram lutando para que seus direitos e cidadania pudessem, de fato, existir
(Grigio et al., 2020, p. 9).

Sobre conhecer os rostos e as lutas, consideramos importante o método
investigativo que possibilite as criancas sentirem o passado a partir das fontes
histdricas. Ao perseguirmos a proposta de Ligia Aquino (2015, p. 102), da in-
fancia como a possibilidade de cria¢io, seria interessante evocarmos os rostos
das criangas negras, de tempos passados, sobretudo em rodas de conversa. Pa-
ra fins de ilustragdo das possibilidades dessa abordagem, evidenciamos a rede
de sociabilidades negras da cidade de Santa Maria em torno do Clube Uniio
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Familiar. Segundo Franciele Oliveira, o Jornal Combatente noticiou a sua
fundagio em 15 de margo de 1896. A pesquisadora ainda traz detalhes sobre a
sua localizagdo:

Com sede a Rua Bardo do Triunfo, n° 855, o clube pertencia a periferia da cidade
na época de sua criagdo, como pode ser notado na Planta Municipal de 1902,
elaborada pelo agrimensor José Nehrer, na qual fica evidente a posi¢do afastada
do clube, nas imediagdes das ruas 24 de Mayo (atual Silva Jardim), Venéncio
Aires e Visconde de Pelotas. Por volta de 1910 a sociedade vai pertencer a um
loteamento composto por cerca de 50 chalés de madeira, a Vila Operaria Brasil
(Oliveira, 2016, p. 8).

Nesse sentido, é oportuno sinalizar a rede de instituigdes que envolve o
Clube, a Vila Operdria e um conjunto de formas de lazer, como o Clube de
Futebol, os Blocos Carnavalescos e a imprensa negra como espagos de territo-
rialidades negras da cidade de Santa Maria. Conforme Oliveira:

alinhando negros e negras a luta pelo reconhecimento em sociedade, pelo acesso
a direitos muitas vezes negligenciados, sendo o lazer um deles, que incorporam o
festejar, o dangar, o beber, o socializar, podendo garantir melhorias para a vida de
seus frequentadores. Simbolizando, também o poder de organizagdo, bem como
uma espécie de afronta social por mostrarem que “também podiam” (Oliveira,
2016, p. 12).

Essas indicacOes expressam uma possibilidade: como a perspectiva de
um curriculo contextualizado sobre as relagdes raciais em Santa Maria, em
didlogo com as investiga¢des sobre a histdria da cidade, problematizam o viés
eurocéntrico da Educac¢io santa-mariense. E, além disso, questionamos se es-
sas propostas podem romper com a presenca das datas comemorativas na or-
ganizagdo das praticas educativas tanto nos Anos Iniciais como na Educagio
Infantil. Se de um lado destacamos a importincia do desenvolvimento do
pensamento histérico das criancas na educagio infantil, de outro, tomar co-
mo referéncia o estudo da cultura africana e afro-brasileira representa uma vi-
rada epistemoldgica de enfrentamento de propostas pedagogicas que exaltam
a branquitude, o mundo cristdo e as referéncias patriarcais tdo evidentes na
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cultura histérica. Santa Maria, como cidade catolica, cidade militar e univer-
sitaria indaga seus ideais de progresso, beleza e excluséo.

Assim, desbravar a histdria da cultura de negros e negras da cidade de
Santa Maria sinaliza para uma forma problematizar uma educacdo de crian-
cas afogada em habilidades e em objetivos. Andressa Oliveira (2019) sistema-
tiza como os momentos em que criangas se deparam com imagens, relatos e
brincadeiras do passado, como formas caminhos de expressdo de suas ideias,
como formulam suas hipdteses e criam suas interpretacdes sobre esse tempo
distante, desenvolvendo as suas linguagens como formas de expressao. Essa
performance corporifica, portanto, indicios de seu protagonismo e possibili-
dade de agéncia no mundo adulto.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do principio da pesquisa sobre as relagdes entre infincia e raga,
perseguimos as possibilidades da abordagem no contexto de ampliagdo das
discussoes sobre o contexto de implementa¢io da Base Nacional Comum
Curricular. Sendo assim, apontamos que o Documento Orientador Curricu-
lar da Cidade de Santa Maria abre possibilidades dessa discussio e inser¢do no
ambito de propostas antirracistas na educagéo infantil, por outro lado, ao tra-
tar como algo em anexo dos objetivos, fica o desafio para a concretizagdo de
uma educagio capaz de romper com o colonialismo estrutural e as datas co-
memorativas fragmentadas no cotidiano das creches e pré-escolas que “rele-
gam, historicamente, as culturas de origem africana e indigena um segundo
plano, caracterizado pelo siléncio e pela estigmatiza¢ao” (Faria; Santiago;
Souza, 2019, p. 15).

Frente a esse aspecto, passamos a destacar como uma perspectiva de histo-
ria africana e afro-brasileira é delineada nas politicas de afirmagéo curricular da
cidade de Santa Maria. Nesse sentido, 0 DOC de Santa Maria néo s6 reafirma a
importancia da educagdo na e para as relagdes étnico-raciais, como também
destaca o conhecimento sobre a histéria dos negros em seus espagos de sociabi-
lidade. Porém, essa disputa pode ser entendida, no contexto de ampliagdo da
educagio infantil, como estratégias para a construgdo de uma pedagogia da in-
fancia que converge para o questionamento das bases epistémicas que definem
0 que ¢ cultura, o que é familia, o que é crianca e o que é educacdo. Atos politi-
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cos que estigmatizam as denominadas culturas subalternas, como no caso a cul-
tura negra e africana, e relegam um lugar de tema menor.

Por fim, as pesquisas sobre o conhecimento da histéria da cidade de San-
ta Maria e o ensino de histdria revelam seu efeito de desconstrugdo de estereo-
tipos e das mesmas bases do colonialismo epistemoldgico. A investigacdo so-
bre a nogdo de temporalidade, tendo como locus as diferentes trajetorias,
espagos e sociabilidades negras na histdria, problematiza a visdo sobre a cul-
tura negra. Entra em jogo o protagonismo negro, suas resisténcias e lutas a
contraméo da ideia de subjugacao e dominagdo dos tempos de escraviddo.
Portanto, o0 DOC abre possibilidades para a construgdo de curriculos contex-
tualizados a realidade das criancas, mas ainda é preciso investimentos na for-
magdo inicial e continuada de pedagogos e pedagogas de forma a trazer essas
indagacdes.

Em tempos de uma infincia cada vez mais midiatica, fica a curiosidade
de como os eventos de racismo, estigmas e violéncias aparecem nos contextos
de educagdo infantil. Pensamos, assim, que uma pedagogia da infancia que
reafirma as diferencas representa a defesa da infancia e da crianga como sujei-
to de direitos, bem como uma educagdo publica, laica e de qualidade. E luta
contra todas as formas de opressio e violéncia que atravessam as nossas esco-
las e a sociedade.
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