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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir so-
bre as possiveis contribui¢cdes dos estudos
decoloniais no processo de ensino-apren-
dizagem de Historia. Acredita-se que pro-
blematizar a perspectiva eurocéntrica que
marca o ensino de Historia e apresentar
outros olhares, outras histdrias, visibili-
zando vozes historicamente silenciadas,
pode contribuir para abarcar as diferentes
experiéncias constituintes do patrimodnio
histdrico-cultural das sociedades sem hie-
rarquizd-las. A proposta metodoldgica
consistiu em estabelecer um didlogo entre
a BNCC e o pensamento decolonial, de
forma a potencializar uma formagdo mais
critica. Concluiu-se que, ao recorrer ao
pensamento decolonial, pode-se poten-
cializar o que o ensino e aprendizagem
em Historia oferece possibilitando pro-
blematizar as narrativas coloniais e abrir
espago para a constru¢do de uma educa-
¢do histdrica mais justa, democrética e
emancipatdria.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on the possible
contributions of decolonial studies to the
History teaching-learning process. It is be-
lieved that questioning the Eurocentric
perspective that marks the teaching of
History and presenting other perspectives,
other histories, making visible voices his-
torically silenced, can contribute to en-
compassing the different experiences that
constitute the historical-cultural heritage
of societies without hierarchizing them.
The methodological proposal consisted of
establishing a dialogue between the BNCC
(Brazilian National Curriculum Parame-
ters) and decolonial thought, in order to
foster a more critical education. It was
concluded that by resorting to decolonial
thought, it is possible to enhance the
teaching and learning of History, enabling
the questioning of colonial narratives and
opening space for the construction of a
more just, democratic and emancipatory
historical education.
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A historia sozinha cria esteredtipos, e o problema
com esteredtipos € que ndo é que eles ndo sdo verda-
deiros, mas que eles sdo incompletos.

Eles fazem uma histdria se tornar a unica histéria.

Chimamanda Ngozi Adichie

A frase de Chimamanda Ngozi Adichie (2009), utilizada como epigrafe para
iniciar este artigo, nos auxilia a problematizar a importancia de considerar mal-
tiplas narrativas e perspectivas no ensino de Historia. Romper com a histéria
unica, frequentemente permeada por estere6tipos e generalizagdes que levam a
uma compreensdo incompleta e distorcida da realidade, é essencial para a cons-
trugdo de um conhecimento histdrico critico e emancipatério. As histérias mar-
cam a nossa visio de mundo e, quando somos expostos repetidamente a uma
Unica narrativa sobre um grupo ou cultura, tendemos a internaliza-la como ver-
dade, ignorando a diversidade e complexidade inerentes a cada sociedade.

Nesse sentido, este texto busca possiveis respostas para a seguinte questao:
os estudos decoloniais, ao propor a valorizagao de “outras histdrias’, ou seja, ao
priorizar vozes de povos historicamente silenciados, podem contribuir para a
promog¢io de um ensino de Historia que rompa com o eurocentrismo? Dessa
forma, o objetivo do artigo consiste em examinar as possiveis contribuigdes dos
estudos decoloniais no ensino de Histdria, em dialogo direto com os conceitos
e diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A abordagem tedrico-metodoldgica deste estudo se baseia fundamental-
mente no pensamento decolonial, com especial atencdo as contribui¢des de
Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2020). E importante ressaltar a diferenga
entre os conceitos de anticolonial e decolonial. O anticolonialismo refere-se as
lutas diretas contra a dominagéo politica e econdmica do colonialismo, exem-
plificado pelas contribui¢des de Fanon (1952). Ja o pensamento decolonial bus-
cair além, combatendo a colonialidade que se enraizou nas estruturas de poder
e saber, mesmo ap6s a independéncia dos paises.

Quijano (2005) ¢ essencial para essa distingao, pois seu conceito de colo-
nialidade do poder mostra como as hierarquias sociais, fundamentadas na
ideia de raga, se tornaram um pilar do sistema-mundo moderno, mantendo a
dominagédo eurocéntrica mesmo sem a presenga de um colonialismo explicito.
Por sua vez, a decolonialidade, segundo Maldonado-Torres (2020), ndo é ape-
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nas um conceito, mas uma luta viva contra as visdes hegemonicas de tempo,
espaco e subjetividade. Sua contribuicdo demonstra que o pensamento decolo-
nial exige um engajamento critico com as teorias da modernidade, desafiando
a associagdo de “civiliza¢do” com a cultura ocidental.

A profundidade da andlise deste artigo se constroi a partir da fundamen-
tagdo tedrica em autores que, a partir de suas contribuicdes, questionam o eu-
rocentrismo e as narrativas unicas que historicamente silenciaram as vozes e
saberes de povos marginalizados. Na segunda parte do texto, a metodologia
consiste em estabelecer um didlogo entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento aprovado em 20 de dezembro de 2017, e o pensamento
decolonial, com o objetivo de potencializar uma formagdo mais critica.

Para tanto, sdo utilizados como categorias de andlise os sete conceitos que,
para Bezerra (2007), sdo essenciais para a formagao histdrica: Historia, Proces-
so historico, Tempo (temporalidades histdricas), Sujeito histdrico, Cultura,
Historicidade dos conceitos e Cidadania. A partir desses conceitos, a pesquisa
buscou identificar e analisar os objetos de aprendizagem e as competéncias
exigidas pela BNCC. A metodologia permitiu que o documento fosse examina-
do sob uma perspectiva decolonial, indo além de suas propostas formais para
explorar como o ensino de Historia pode ser potencializado para visibilizar
vozes e saberes historicamente silenciados e promover uma educag¢do mais cri-
tica e emancipatoria.

OS ESTUDOS DECOLONIAIS E POSSIVEIS
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DE HISTORIA

A produgio do conhecimento cientifico, historicamente, foi baseada em
uma matriz colonial que gerou uma perspectiva de conhecimento tinico e uni-
versal. Essa perspectiva, que ignora as diferencas e as consequéncias do passa-
do colonial de opressao, refor¢a o discurso da igualdade, mascarando as discri-
minagdes e desigualdades étnico-raciais e perpetuando a visao eurocéntrica.

No passado colonial, o corpo colonizado foi destituido de sua subjetivida-
de e voz, sendo reduzido a condigao de mao de obra. A epistemologia domi-
nante, embora se apresente como neutra e universal, é, na verdade, masculina
e branca, e descredibilizou e suprimiu todas as formas de conhecimento que
contrariassem seus interesses. Esse processo é conhecido como epistemicidio,
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um termo difundido no Brasil por Sueli Carneiro (2005), que significa a su-
pressdo de saberes locais e a perda de inimeras experiéncias sociais.

Em contraposicio, os estudos decoloniais buscam um enfrentamento cri-
tico contra todas as formas de exclusdo originadas na situacéo colonial e nas
suas consequéncias histdricas (Mota Neto, 2016). Essa perspectiva busca deslo-
car as praticas que impedem as possibilidades de ser, sentir, existir, fazer, pensar
e saber de outro modo. Pensar a partir da condigdo ontolégico-existencial-ra-
cializada dos colonizados e dos setores populares permite insurgir, reviver e
reexistir (Walsh, 2013).

Segundo Costa e Grosfoguel (2016), o decolonial enquanto rede de pes-
quisadores é recente, através da existéncia de um projeto académico que bus-
que sistematizar categorias e conceitos interpretativos. Porém, os autores afir-
mam que a decolonialidade consiste também em uma prética de oposi¢do e
intervengdo e, dessa forma, surgiu quando o primeiro sujeito colonial do siste-
ma mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se ini-
ciaram em 1492.

Para Maldonado-Torres (2020), a decolonialidade é uma luta viva contra
as visdes hegemonicas de tempo, espago e subjetividade. O pensamento deco-
lonial exige um engajamento critico com as teorias da modernidade, questio-
nando a associa¢do de marcadores de civilizagdo com ideias que classificam
outros povos como primitivos ou selvagens e as defini¢des e distin¢des colo-
niais presentes na modernidade ocidental.

Diante da persisténcia da colonialidade na contemporaneidade, manifes-
tada na colonialidade do poder, do saber e do ser, o pensamento decolonial
surge como pensamento essencial para questionar as bases epistemologicas do
conhecimento e propor outras formas de compreender o mundo. Como vimos,
a decolonialidade é uma luta contra as visdes hegemonicas de tempo, espaco e
subjetividade, exigindo um engajamento critico com as teorias da modernida-
de e com a associagdo de marcadores de civilizagdo com ideias que classificam
outros povos como primitivos ou selvagens (Maldonado-Torres, 2020).

Segundo Quijano (2005), o modo de produzir conhecimento pela moder-
nidade europeia foi marcado por uma hierarquizagdo de saberes e a categoria
que fundamentou essa hierarquizacio foi a raga, que abordamos no topico an-
terior. Para o autor,
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A globalizagdo em curso ¢, em primeiro lugar, a culminagdo de um processo que
comegou com a constitui¢do da América e do capitalismo colonial/moderno e
eurocentrado como um novo padrdo de poder mundial. Um dos eixos funda-
mentais desse padrio de poder ¢ a classifica¢io social da populagdo mundial de
acordo com a ideia de raga, uma constru¢io mental que expressa a experiéncia
bésica da dominagdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais im-
portantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocen-
trismo (Quijano, 2005, p. 117).

A ideia de raga passou a fazer sentido nessa sociedade global e hierarqui-
zada que criou novas identidades como o indio, 0 negro, o mestico, o espanhol,
o portugués, o europeu, distribuidas na nova divisao do trabalho no Capitalis-
mo. Quijano (2005) acredita que a primeira “identidade geocultural” moderna
e mundial foi a América, ou seja, a criagdo da América como um espago con-
trolado pelo capitalismo e pelo colonialismo, constituido por povos hierarqui-
camente inferiores aos europeus, é ainda anterior a propria criagido da Europa
como centro irradiador do sistema-mundo. A formagao de algo como a Europa
apenas foi possivel em funcdo da criagdo da América como identidade geocul-
tural, como um espago que concede os elementos principais para a existéncia
do capitalismo moderno (for¢a de trabalho, metais preciosos e produtos agri-
colas). A partir disso, cria-se uma relagdo dual que se apresenta como caracte-
ristica de todo o sistema, que opde o europeu (civilizado, moderno, dpice do
processo evolutivo da humanidade) ao ndo europeu (primitivos, atrasados,
numa escala inferior de humanidade). O autor conclui que sem colonialismo
ndo haveria modernidade.

Autores como Fanon (1952), Munanga (2010) e Kilomba (2008) reforcam
aideia de que a raga é uma construgio social criada para justificar a dominagao
e destacam a importéancia de conhecer as historias de resisténcia de autores
negros. Fanon (1952), em Pele Negra, Mdscaras Brancas, problematiza a cons-
trugao do “outro” e os efeitos do colonialismo na subjetividade do negro, con-
vidando a reflexdo e a luta contra todas as formas de opressio.

A violéncia colonial e o racismo, como denuncia Fanon (1952), persistem
ao longo da histdria, afetando a psique, a cultura e as formas de existir dos co-
lonizados. Kilomba (2008) destaca a importancia e a radicalidade da obra de
Fanon, que inaugurou uma ruptura nas ciéncias humanas. A hierarquizagao
das ragas e a associagdo entre o bioldgico e as qualidades intelectuais e morais
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serviram para justificar a dominacéo racial, como afirmam Fanon (1952) e
Munanga (2010). A raga, como construgio social e politica, ¢ um conceito car-
regado de ideologia que mantém as relagdes de poder. A colonialidade do sa-
ber, como destacado por Santos e Meneses (2009), resulta no epistemicidio, ou
seja, na supressdo de conhecimentos e experiéncias sociais que contrariam os
interesses da epistemologia dominante.

Para superar a colonialidade do saber, que imp6e um padrio de conheci-
mento global hegemonico e invisibiliza os saberes de povos marginalizados, é
importante valorizar as diferentes vozes que marcam a resisténcia e afirmacio
identitaria. Dessa forma, o ensino de Historia, em uma perspectiva decolonial,
pode contribuir significativamente para problematizar e combater as marcas
da colonialidade ainda presentes na nossa sociedade. Para isso, é fundamental
desconstruir as narrativas eurocéntricas que colocam a Europa como centro e
medida de todas as coisas, questionando os estereotipos e preconceitos a elas
associados.

Consideramos que a decolonialidade abre espaco para a valorizagiao dos
saberes e das experiéncias de grupos historicamente marginalizados, como po-
vos indigenas, africanos e afrodescendentes. Ao considerar e incluir esses sabe-
res, construimos uma histéria mais plural e inclusiva, que reconhece a diversi-
dade da nossa sociedade. A valorizacio da memoria e da histdria local também
contribuem para a construcgdo de identidades mais plurais e representativas. Ao
valorizar as narrativas e as experiéncias das comunidades, podemos fortalecer
o senso de pertencimento e promover o reconhecimento das diferentes cultu-
ras de cada regido.

A perspectiva decolonial estimula o desenvolvimento do pensamento cri-
tico nas/nos estudantes, levando-as/os a questionarem as narrativas hegemoni-
cas e a construirem suas proprias interpretacdes da histéria. Ao desenvolverem
o pensamento critico, as/os estudantes podem analisar e interpretar o mundo
de forma mais autébnoma e consciente, tornando-se agentes de transformagao
social.

O ensino de Histdria em uma perspectiva decolonial contribui para a for-
magio de cidadidos mais conscientes e engajados na luta por uma sociedade
mais justa e democrética. Ao promover a reflexio critica sobre as relagdes de
poder e as desigualdades sociais, a disciplina empodera as/os estudantes a
questionarem as injusticas e a buscarem solug¢des para os problemas sociais.
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Ao incorporar a perspectiva decolonial, o ensino de Historia pode contri-
buir para a desconstrugdo de narrativas coloniais, a valorizagdo da diversidade
e a construcido de um futuro mais justo. Optar pelos estudos decoloniais torna
evidente a necessidade de transcender epistemologicamente — ou seja, desco-
lonizar a epistemologia e os cAnones ocidentais. Para Grosfoguel,

[...] uma perspectiva epistémica que parta de lugares étnicos-raciais subalternos
pode contribuir em muito para uma teoria critica descolonial radical, capaz de
transcender a forma como os paradigmas da economia politica tradicional con-
ceitualizam o capitalismo enquanto sistema global, ou sistema-mundo. A ideia é
descolonizar os paradigmas da economia politica, bem como a andlise do siste-
ma-mundo, e propor uma conceitualizagio descolonial alternativa do sistema-
-mundo (Grosfoguel, 2009, p. 118).

Para efetivar um trabalho com a histdria, em situagdo escolar que propo-
nha um didlogo intercultural abrangendo a educagéo para as relagdes étnico-
-raciais, faz-se necessario compreender os efeitos de uma construgio epistemo-
logica pretensamente hegemonica, imposta pela racionalidade europeia.
Concordamos com Santos e Meneses (2009), que consideram que as perma-
néncias do colonialismo mantiveram-se em instancias para além das formas de
exploragdo e de dominag¢io mais evidentes nos dmbitos politico e econdmico
da exploragdo colonial — a colonialidade arraigou-se as mais profundas di-
mensdes constituintes do ser.

E nesse sentido que o pensamento decolonial permite repensar o ensino
de Historia, sobretudo o modo como temos dado sentido as diferentes realida-
des historicas, povos e culturas os quais o discurso historico descreve. Implica
também repensar a temporalidade e romper tanto com o evolucionismo quan-
to com o dualismo tipico do pensamento eurocéntrico. Concordamos com o
tilésofo Walter Benjamin (1983) ao declarar que a escrita da histéria deveria se
ocupar da vida daqueles que a historia oficial silenciou — os “sem nome’, os
esquecidos, tanto pela apatia dos grandes herdis quanto pelo peso das grandes
estruturas.

Reforcamos a importincia de conferir ao ensino de Histéria uma forte
dimensdo ética e politica, com o objetivo de ndo apenas evitar a repeti¢ao dos
erros do passado, mas também problematizar o presente, marcado pelo pre-
conceito, pela intolerdncia, pela discriminagéo e pelo silenciamento. Essa abor-
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dagem permite repensar nossa abertura para o futuro, questionando, de forma
recorrente, como se pode conviver com os privilégios de ser branco. Além dis-
so, ¢ fundamental analisar por que se tenta apagar os saberes e as praticas dos
povos indigenas, e como podemos conviver hoje com o genocidio de jovens
negros e o assassinato da populagdio LGBTQIAPN+. Nessa perspectiva, defen-
demos, conforme o ensinamento de Maldonado-Torres (2020), a necessidade
de “construir o mundo do TY".

Na continuagio, apresentamos uma anélise sobre o potencial de trabalhar
com a BNCC inspirados no pensamento decolonial.

ENSINAR HISTORIA INSPIRADOS NA
DECOLONIALIDADE: TRANSGREDINDO A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todas/os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagédo Basica. Homologada em 2017 (para a Educagio Infantil e o Ensino
Fundamental) e 2018 (para o Ensino Médio), a BNCC busca garantir a todos os
estudantes brasileiros o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno, para
que possam exercer a cidadania e participar ativamente da vida social.

Em relagdo a BNCC de Historia, hd criticas de que ela prioriza a memori-
zac¢do de datas e fatos historicos, em detrimento da compreensio dos processos
histéricos e do desenvolvimento do pensamento critico. Alguns criticos ressal-
tam que, apesar de avangos em relagdo aos PCNs, ainda se identifica uma pers-
pectiva eurocéntrica na BNCC, com énfase na histdria da Europa e pouca va-
lorizacdo das histérias da Africa, da América e dos povos indigenas. Critica-se
a apresentacdo da histéria como uma sucessio linear de fatos, com um fim
predeterminado, o que dificulta a compreensdo da complexidade e das contra-
di¢cdes dos processos historicos. Alguns criticos argumentam que a BNCC re-
duz a historia a narrativa de grandes personagens e eventos, negligenciando as
experiéncias e as perspectivas dos grupos sociais marginalizados.

A partir das criticas, ressaltamos que, para transgredir os limites da BNCC
e promover uma educagao transformadora, é preciso ir além dos contetidos e
habilidades propostos. Conforme afirmamos anteriormente, nossa defesa ¢ a
de que os estudos decoloniais podem contribuir nesse processo. A decoloniali-
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dade permite questionar as narrativas hegemonicas, valorizar os saberes e ex-
periéncias subalternizados e promover uma reflexdo critica sobre as relagdes de
poder e as desigualdades sociais.

Nossa proposta, nesse artigo, consiste em refletir sobre os conceitos basicos
que, de acordo com Bezerra (2007), sdo fundamentais para a pratica e a logica do
pensamento historico: Histdria, Processo historico, Tempo (temporalidades his-
toricas), Sujeito historico, Cultura, Historicidade dos conceitos e Cidadania. Nos-
sa proposta consiste em deter-nos em cada um dos sete conceitos, relacionando
a potencialidade da BNCC em didlogo com os estudos decoloniais.

O CONCEITO DE HISTORIA NA BNCC: UM OLHAR DECOLONIAL

O conceito de Histéria é fundamental para que a/o estudante compreenda
0s processos e 0s sujeitos historicos, assim como suas relagdes com o tempo e o
espaco e desenvolva um olhar critico e consciente sobre a sociedade e sua inser-
¢do nela (Bezerra, 2007). Para que os estudantes possam compreender a impor-
tancia da Historia e desenvolver as habilidades necessarias para a construgdo
do conhecimento historico, Bezerra (2007) destaca a importancia do exercicio
de procedimentos como a problematizagdo, a delimitagido do objeto de estudo,
o exame do estado da questdo, a busca de informagdes, o levantamento e trata-
mento de diferentes fontes historicas, a percepgio dos sujeitos histdricos envol-
vidos, a verificagdo e comprovagao de hipoteses, a organizagio dos dados, o
refinamento dos conceitos e a elabora¢io de explicagdes.

E importante que as/os estudantes tenham acesso a diferentes fontes hist6-
ricas, como documentos oficiais, filmes, imagens, musicas, fotos, entre outros
e que sejam capazes de analisd-las criticamente. O objetivo ndo é formar “pe-
quenos historiadores”, mas sim, desenvolver a capacidade de produgio do co-
nhecimento historico de forma auténoma e consciente.

A Histodria, assim como as outras ciéncias, possui uma metodologia, uma
linguagem e uma estética propria. Conhecer e entender essas particularidades
permite que o estudante compreenda como se constitui o pensamento e o co-
nhecimento historico. Bloch (2001, p. 55) destaca a importancia da “finesse de
linguagem” para compreender e traduzir os fatos humanos, que sio fendmenos
complexos e delicados.

A BNCC propde uma abordagem que consiste em ensinar histdria partin-
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do do tempo presente e buscando conectar as/os estudantes com tematicas re-
levantes para suas vidas. Essa perspectiva, alinhada & historiografia académica
contemporanea, busca dar sentido ao estudo do passado, tornando-o mais sig-
nificativo para os estudantes. Destacamos dois objetivos de aprendizagem: o
EF02HI04, que propde o uso de objetos e documentos pessoais como fontes de
memorias e historias, estimulando a constru¢io de narrativas individuais e co-
letivas, e 0 EF04HIO1, que define a histdria como resultado da agdo humana no
tempo e no espago, ressaltando a importancia de identificar mudancas e per-
manéncias ao longo do tempo.

Os objetivos de aprendizagem ressaltam a importincia de ampliar a no¢ao
de documento, como fontes para a escrita da Histdria e entende a Historia co-
mo resultado da agdo humana. Para trabalhar os objetos de aprendizagem de
forma decolonial nos objetivos EF02HI04 e EF04HIO01 ¢ fundamental ampliar
a no¢do de documento, indo além dos documentos oficiais e tradicionais. Fo-
tografias, musicas, objetos do cotidiano, histdrias orais, vestimentas, brincadei-
ras e receitas culindrias, por exemplo, podem ser utilizados como fontes para a
construgio do conhecimento histérico. E importante também valorizar as fon-
tes produzidas por grupos marginalizados, como mulheres, negros, indigenas
e trabalhadores, permitindo que as/os estudantes conhegam diferentes pers-
pectivas sobre o passado. Para isso, problematizar a produgéo e a interpretagao
das fontes, refletindo sobre quem as produziu, em qual contexto e com qual
intengdo e como elas podem ser interpretadas de diferentes maneiras.

A partir dos objetivos de aprendizagem e das competéncias presentes no
documento, podemos ir além, problematizando outras histérias possiveis.
Grosfoguel (2009, p. 123) nos provoca com o seguinte questionamento: “Como
seria o sistema-mundo se deslocdssemos o ‘locus’ da enunciagio do homem
europeu para as mulheres indigenas das Américas, como Rigoberta Menchu,
da Guatemala ou Domitila, da Bolivia?”,

Ao deslocar o lugar a partir do qual os paradigmas sao pensados, conclui-
-se que o que chegou as Américas no final do século XVI néo foi apenas um
sistema econdmico de capital e trabalho, mas um “pacote” mais complexo.
Chegou as Américas uma estrutura de poder mais ampla e vasta do que uma
redutora perspectiva economica do sistema-mundo. Compreendemos, assim,
que ao trabalhar a Historia como conceito, é importante valorizar e registrar
outras histdrias historicamente invisibilizadas.
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PROCESSO HISTORICO E DECOLONIALIDADE:
REPENSANDO O ENSINO DE HISTORIA COM A BNCC

O conceito de Processo histdrico é importante para que a/o estudante
compreenda a dindmica da Historia, observando e entendendo as continuida-
des, rupturas e embates da acdo humana ao longo do tempo (Bezerra, 2007).
Para Bezerra, o conceito é entendido como um modo de “apreender, descrever,
entender, explicar e narrar acontecimentos” interligados, permitindo com-
preender o presente e projetar o futuro.

O ensino do conceito de Processo histérico ¢ importante para desenvolver
alogica historiografica nos estudantes. Isso significa compreender que a narra-
tiva histdrica, embora baseada em fatos reais, esta sujeita a diferentes interpre-
tacdes e analises, permitindo uma construgdo complexa e multifacetada do
passado. A BNCC aborda esse conceito em trés objetivos de aprendizagem. O
primeiro (EFO1HIO02) busca estabelecer a relagdo entre as histérias individuais,
familiares e da comunidade, introduzindo a ideia de que todos fazem parte da
Histéria. O segundo (EF04HI03) analisa as transformagdes ocorridas nas cida-
des ao longo do tempo, demonstrando a dindmica do processo historico e seus
impactos nos modos de vida. Por fim, o terceiro (EF07HI07) explora a forma-
¢do e consolida¢do das monarquias, evidenciando as causas e consequéncias de
um processo historico especifico. Essa abordagem gradual e progressiva contri-
bui para que os alunos desenvolvam uma compreensao mais critica e reflexiva
da Historia, reconhecendo sua natureza dinamica e interpretativa.

O conceito de Processo historico é abordado ao longo de todos os anos do
Ensino Fundamental. Assim como o conceito de Historia, o conceito de Pro-
cesso historico parte da realidade do estudante e das suas relagdes com a fami-
lia e comunidade. Conforme o avancar dos anos do Ensino Fundamental, o
entendimento dos processos historicos rompe com essa proximidade e expan-
de-se para temporalidades mais longas e temas mais complexos. Inspirados
pelo pensamento decolonial, ao abordar o conceito de Processo histérico, de-
vemos ir além da narrativa tradicional da conquista da América, analisando
criticamente o movimento histérico que culminou nesse evento, entendendo o
genocidio das populagdes originarias, a invengdo do conceito de raga e suas
marcas persistentes na sociedade atual.

A BNCC, apesar de ndo abordar diretamente a decolonialidade, apresenta
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objetivos que podem ser trabalhados nessa perspectiva. E possivel abordar a
diversidade de origens dos estudantes, problematizando a construgido da iden-
tidade nacional e os silenciamentos histéricos. Podemos questionar: Quem sio
o0s personagens que compdem as historias de nossas familias? Que povos esta-
vam aqui antes da chegada dos europeus? Como as diferentes culturas se rela-
cionaram e influenciaram mutuamente? Questionar como a historia da cidade
se conecta com a histdria da coloniza¢do, como os povos indigenas foram im-
pactados e como a heranga colonial se manifesta no espago urbano atual. Quais
as marcas da escravidiao? Que histdrias sdo contadas sobre os monumentos e
nomes de ruas da cidade? Analisar o processo de colonizacio sob a perspectiva
dos colonizados.

E importante questionar como as monarquias europeias se beneficiaram
da exploragéo colonial, como os povos indigenas e africanos resistiram a domi-
nagio e como esses processos historicos moldaram as relagdes de poder no
mundo contemporéaneo.

TEMPO E TEMPORALIDADES: UM OLHAR
DECOLONIAL SOBRE A HISTORIA NA BNCC

O conceito de Tempo, basilar para o estudo da Historia, transcende a me-
ra cronologia e se revela como um constructo complexo, permeando diferentes
areas do conhecimento como a historiografia, a fisica e a filosofia. Sua aborda-
gem em sala de aula exige, portanto, uma perspectiva transdisciplinar (Pages;
Santisteban, 2010).

Embora o tempo seja parte integrante do nosso cotidiano, compreendé-lo
requer ir além da superficialidade de relogios e calendarios, reconhecendo a
sua influéncia na linguagem, nas relagdes interpessoais e nas agoes humanas.
Pages e Santisteban (2010, p. 282) ressaltam a indissociabilidade entre tempo e
espaco: cada territdrio, cada lugar, acumula elementos que elucidam as transi-
¢des, rupturas e conflitos de cada geracdo. Assim, o ensino do tempo histdrico
deve considerar a intrinseca relacdo com o espago geografico.

A experiéncia do tempo varia entre diferentes sociedades, épocas e cultu-
ras. Contudo, a Histdria, por um longo periodo, foi dominada por uma pers-
pectiva linear de tempo, imposta pelo Ocidente como modelo universal de
compreensdo do mundo (Pages; Santisteban, 2010). Essa concepgao, com rai-

12 Revista Historia Hoje, vol. 14, n° 32




A descolonizagao de saberes: a BNCC e o ensino de historia na perspectiva decolonial

zes na Europa do século XIX e fortemente influenciada pelas propostas cienti-
ficas de Newton, associa a passagem do tempo a uma ideia de progresso linear
e constante, visdo cada vez mais questionada e criticada na atualidade.

Diferentes campos de estudo e sociedades tém se dedicado a construir
novas formas de compreender o tempo, reconhecendo a multiplicidade de
temporalidades e a complexidade das experiéncias humanas. Nesse sentido,
Bezerra (2007, p. 44-45) destaca a importancia de levar a/o estudante a perce-
ber as diversas temporalidades no decorrer da Histdria, compreendendo sua
influéncia nas formas de organizag¢io social e nos conflitos. O tempo, como
produto cultural forjado pelas necessidades de cada sociedade historicamente
situada, requer a relativizagdo das diferentes concepc¢oes e periodizagdes, si-
tuando os acontecimentos nos seus respectivos contextos.

A BNCC reconhece a importancia de compreender as diferentes formas
de perceber o tempo e propde a andlise das relacdes entre continuidade e rup-
tura nos processos histdricos. Essa abordagem, que considera as permanéncias
e mudangas ao longo do tempo, contribui para construir analises e contextua-
lizagdes histdricas mais precisas, evitando anacronismos, como alerta Bezerra
(2007). Para alcangar esse objetivo, a BNCC apresenta diversos objetos de
aprendizagem, como o EF02HI06, que propde a organizagao temporal de fatos
da vida cotidiana, o EF04HI02, que busca identificar mudangas e permanén-
cias ao longo da histéria da humanidade, o EFO5HI08, que explora as formas
de marcagio da passagem do tempo em diferentes culturas, e 0o EFO6HIO1, que
incentiva a compreensdo da nogdo de tempo e de periodizac¢io dos processos
histéricos. Essa variedade de abordagens permite que as/os estudantes desen-
volvam uma compreensdo mais complexa e completa do tempo histérico, reco-
nhecendo suas multiplas dimensdes e interpretagdes.

O documento propde, nas competéncias especificas, uma abordagem his-
torica do tempo linear e cronoldgico. No entanto, sdo poucas as inser¢oes ex-
plicitas que permitem abordagens criticas e problematizadoras de diferentes
concepedes do conceito. Nesse sentido, Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018)
discutem,

Nos objetos de conhecimento, em momentos pontuais, incluem questoes relacio-
nadas a Histéria da Africa e cultura afro brasileira e indigena, porém de forma

marginal. Fica implicito que existe uma histéria que apresenta um modelo
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politico, econdmico, social e cultural considerado “norma” e “outras historias”
com significdncia menor. Mantém a perspectiva do Outro colonial como subal-

terno (Franco; Silva Junior; Guimaraes, 2018, p. 1024).

Concordamos com as autoras em ressaltarem a permanéncia da perspec-
tiva eurocéntrica que marca os curriculos. Refor¢amos nossa proposi¢ao de
uma abordagem decolonial no ensino de Histdria pode contribuir para romper
com a visao eurocéntrica e valorizar a diversidade cultural. Apesar de a BNCC
incluir temas sobre a histdria e cultura afro-brasileira e indigena, o faz de forma
superficial, mantendo a perspectiva do Outro colonial como subalterno. Essa
abordagem marginalizadora reforca modelos de dominagio e exclusdo, perpe-
tuando uma histdria tnica e linear. Para contrapor essa visdo, a educagio deco-
lonial propde desconstruir a ideia de uma histdria inica e eurocéntrica, valori-
zando as diferentes culturas e suas formas de experienciar o tempo. Isso
implica problematizar conceitos como “progresso” e “desenvolvimento’, que
muitas vezes sdo associados a uma visio linear e eurocéntrica da historia.

A descentralizagdo da narrativa europeia é outro ponto importante. E pre-
ciso incluir marcos de outras culturas, como os avangos tecnoldgicos e cientifi-
cos de povos indigenas e africanos, e questionar a visdo tradicional sobre o
“nomadismo” e o “desenvolvimento”

A exploracgdo da diversidade de calendarios e sistemas de marcagdo do
tempo também ¢ fundamental. Valorizar os conhecimentos astronémicos e a
relacio com a natureza presentes em diferentes culturas, convidando pessoas
de diferentes origens para compartilhar seus saberes, contribui para uma visao
mais plural e inclusiva da histdria.

Por fim, a inclusio de diferentes perspectivas historiogréficas, incluindo
autores e autoras decoloniais e a problematizacio das periodizagdes tradicio-
nais, como a divisdo entre “Idade Antiga”, “Idade Média”, “Idade Moderna” e
“Idade Contemporanea’, sdo essenciais para a construc¢io de uma educagio de-
colonial. Incentivar os estudantes a construirem linhas do tempo a partir de
diferentes perspectivas e a questionarem os critérios e limitagdes das periodiza-
¢des tradicionais contribui para a formagao de cidadéos criticos e conscientes.
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SUJEITO HISTORICO E PROTAGONISMO:
UMA LEITURA DECOLONIAL DA HISTORIA NA BNCC

Detemo-nos, a seguir, sobre o conceito de Sujeito histdrico. Ressaltamos
que a BNCC reconhece a Histéria como resultado da a¢do humana no tempo.
Para compreender esse processo, é essencial analisar quem sdo os sujeitos his-
téricos envolvidos nos acontecimentos e fatos, considerando suas relagdes so-
ciais e cotidianas.

O sujeito histérico, como define Bezerra (2007, p. 45), é o “verdadeiro
construtor da Historia”, fruto da interagdo entre identidades sociais e pessoais.
A Histéria ndo se faz apenas por grandes personagens, mas pela acdo de todos
os agentes sociais, individuais ou coletivos. Ensinar Historia, portanto, vai além
de apresentar figuras de destaque, exigindo que os estudantes compreendam a
construcio da Histdria a partir das relacdes sociais e se reconhecam como su-
jeitos histéricos com poder de agéncia.

Pinsky e Pinsky (2007) defendem que o aluno precisa se reconhecer como
um sujeito histdrico, ou seja, como um individuo que, a partir de suas origens
e vivéncias, é capaz de fazer escolhas e construir sua prépria histéria, influen-
ciando ativamente a sociedade em que vive. Nessa perspectiva, o ensino de
Historia assume um papel fundamental na formacgao cidada, estimulando a
consciéncia critica e o protagonismo dos estudantes.

A BNCC, embora apresente objetivos de aprendizagem que exploram o
conceito de Sujeito histérico, como EF01HI06, EFO8HI11 e EFO8HI26, ainda o
faz de forma limitada. A discussdo sobre a capacidade de agir e transformar a
realidade concentra-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, nos anos
finais, restringe-se a contextos de revoltas sociais e luta por direitos. Essa limi-
tagdo dificulta a compreensio da complexidade do conceito e sua aplicagio em
diferentes contextos historicos.

Apesar de a BNCC, em sua quarta competéncia especifica, propor a valo-
rizacao de diferentes sujeitos e grupos em relagio aos diferentes contextos his-
tdricos, incentivando o posicionamento critico e a construcio de uma socieda-
de mais justa e igualitdria, é necessario ampliar a discussdo sobre o conceito de
Sujeito histérico em todos os niveis da educagdo basica, para que os alunos
possam compreender seu papel na construcio da Histdria e se tornarem cida-
dédos mais conscientes e participativos.
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Para aprofundar a compreensédo do conceito de Sujeito historico e promo-
ver uma educagio decolonial, podemos explorar os objetos de aprendizagem,
incentivando as/os estudantes a compartilharem as histérias de suas familias,
valorizando a diversidade de origens e trajetorias. Explorar as histérias da esco-
la, pesquisando quem a construiu, quem eram os primeiros alunos e como a
escola se transformou ao longo do tempo. Problematizar a ideia de “herdis” e
“personagens importantes”, destacando o papel de todos os sujeitos na constru-
¢80 da historia da familia e da escola.

Ao identificar e explicar os protagonismos e a atua¢do de diferentes gru-
pos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espa-
nhola e no Haiti, vai além da narrativa dos “herdis da independéncia’, desta-
cando a atuagao de indigenas, africanos escravizados e libertos, mulheres,
pessoas empobrecidas e outros grupos marginalizados nas lutas pela indepen-
déncia. Pode-se analisar as diferentes motivagdes, interesses e perspectivas des-
ses grupos, problematizando a construgdo da identidade nacional e os proces-
sos de exclusdo social. E comparar os processos de independéncia no Brasil, na
América espanhola e no Haiti, identificando similaridades e diferencas e ques-
tionando as narrativas eurocéntricas.

Outra a¢do poderia ser a de abordar a resisténcia ao imperialismo a par-
tir da perspectiva dos povos colonizados, valorizando as suas estratégias de
luta, formas de organizagio e expressoes culturais. Analisar as diferentes for-
mas de dominagéo e exploracio impostas pelos paises imperialistas, proble-
matizando as justificativas ideoldgicas do imperialismo e seus legados na
atualidade. Recuperar as memorias e histdrias de lideres e movimentos de re-
sisténcia anticolonial, como Gandhi na India, Patrice Lumumba no Congo e
Ho Chi Minh no Vietna.

Ao trabalhar esses objetos de aprendizagem de forma decolonial, estimu-
lamos o pensamento critico dos estudantes, promovendo a desconstru¢io de
estereotipos e preconceitos e a construgdo de uma outra visdo da histdria.

CULTURA E DECOLONIALIDADE: REPENSANDO
A DIFERENCA NA BNCC

Em relagdo ao conceito de “cultura’, consideramos ser importante para
uma visdo critica e descolonizadora da historia e da sociedade. Ele é multiface-
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tado e estudado em diversas areas do conhecimento como Histdria, Antropo-
logia e Psicologia, evidenciando sua complexidade e carater interdisciplinar.
Cultura vai além das manifestagoes artisticas, englobando as formas de organi-
zagdo social, familiar, os ritos, as religides e o cotidiano das pessoas.

A cultura molda a subjetividade, a identidade individual e coletiva e as
relacdes entre grupos e individuos. Moreira e Candau (2014) destacam a im-
portancia de entender a identidade como algo dinadmico, fragmentado e em
constante constru¢do, moldado pelas representa¢des culturais. Essa perspecti-
va contesta a visao tradicional de uma identidade fixa e imutavel.

A sociedade e a escola sdo espagos multiculturais, marcados pela diversi-
dade e multiplicidade de identidades e culturas. No entanto, o caminho para
uma educa¢do verdadeiramente intercultural ainda apresenta desafios. Pois,
chamamos a atengéo para a polissemia do termo “multicultural” e o que preva-
lece nos documentos oficiais ¢ um multiculturalismo assimilacionista, ou seja,
reconhece a multiculturalidade, porém, na produgio e transmissao do conhe-
cimento, prevalece a monocultura do saber.

Candau (2014) identifica trés abordagens do multiculturalismo: Assimila-
cionista — Busca integrar todos a sociedade e ao sistema escolar, mas sem ques-
tionar o cardter monocultural e homogeneizador da escola. Diferencialista ou
Plural - Reconhece a diversidade e a diferenca, mas pode levar a formagéo de
comunidades homogéneas e isoladas, limitando a interagdo entre culturas. In-
terativa ou Interculturalidade - Propde um multiculturalismo aberto e intera-
tivo, promovendo trocas e inclusao. Essa abordagem reconhece a riqueza da
diversidade e busca evitar hierarquias e exclusdes culturais.

Para construir uma sociedade democrética e uma educagio intercultural,
¢ importante evitar hierarquias e exclusoes culturais. As Leis n. 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornam obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena, sdo marcos importantes nesse processo. Essas leis buscam va-
lorizar a histéria e a cultura desses grupos, que foram historicamente margina-
lizados e silenciados (BRASIL, 2003; 2008).

E fundamental que a sala de aula seja um espaco de respeito a diversidade
e a pluralidade. McLaren (2000) defende uma visio critica da multiculturalida-
de, que confronta as diferentes realidades e reconhece as diferencas de poder. E
preciso considerar os sujeitos como agentes da historia, com suas proprias ex-
periéncias e perspectivas.
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A desconstrugdo de padroes e a valorizagdo da diferenga sdo essenciais
para uma educacio intercultural. Candau (2014) enfatiza a importincia de re-
conhecer a dignidade de todos os atores do processo educativo e de encarar a
diferenca como riqueza. O professor de historia desempenha um papel central
na construgdo de uma educagéo intercultural. Ele precisa mobilizar e integrar
os diferentes saberes e concepg¢des de mundo presentes na sala de aula, promo-
vendo o didlogo e a troca entre os estudantes. A formagao de sujeitos criticos e
o respeito a diversidade cultural sdo pilares de uma educacio transformadora.

A BNCC apresenta dez objetos de aprendizagem com potencial para pro-
mover uma reflexdo decolonial sobre a cultura. Desde os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, o foco estd em identificar e comparar diferentes pontos de
vista sobre eventos significativos, destacando a presenca e a influéncia de cul-
turas africanas, indigenas e de migrantes (EF03HI03). E incentivada também a
analise dos modos de vida no presente e no passado, tanto na cidade quanto no
campo (EFO3HI08).

Nos anos seguintes, a BNCC propde a compreensdo dos processos de for-
magao das culturas e dos povos, relacionando-os ao espago geografico
(EFO5HIO01), e associa a no¢io de cidadania aos principios de respeito a diver-
sidade, a pluralidade e aos direitos humanos (EFO5HI04). O estudo das socie-
dades africanas e americanas antes da chegada dos europeus (EFO7HIO3) e a
identifica¢do da distribuicéo territorial da populagio brasileira em diferentes
épocas, considerando a diversidade étnico-racial (EFO7HI12), contribuem pa-
ra a desconstrucio de narrativas eurocéntricas.

A BNCC também estimula a discussdo sobre o papel das culturas letradas,
nio letradas e das artes na producio das identidades no Brasil do século XIX
(EFO8HI22) e propde a analise das causas da violéncia contra populagdes mar-
ginalizadas, com vistas a constru¢do de uma cultura de paz (EFO9HI26). Por
fim, incentiva a identificacdo e a discussio das diversidades identitarias no ini-
cio do século XXI, combatendo o preconceito (EFO9HI36). A inclusio do estu-
do das sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas
(EF06HI07) potencializa uma visdo mais plural.

Embora a BNCC apresente diversos objetivos de aprendizagem relaciona-
dos a cultura, percebe-se a persisténcia de uma perspectiva eurocéntrica e a
marginalizagdo de questdes indigenas e de género. No entanto, o trabalho com
os objetos de aprendizagem em uma perspectiva decolonial permite desafiar
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essas limitagdes, abrindo espacgo para vozes historicamente silenciadas e pro-
movendo a valorizagdo da pluralidade de culturas e identidades.

As habilidades da BNCC oferecem um ponto de partida para essa jornada
decolonial. Por meio delas, é possivel ir além da narrativa oficial, explorando
diferentes perspectivas sobre eventos significativos, questionando a ideia de
progresso linear e homogeneizador e problematizando as desigualdades sociais
e a exclusio histdrica de determinados grupos. E fundamental reconhecer a
riqueza e a complexidade das diferentes culturas e formas de organizagdo so-
cial, valorizando os saberes e as experiéncias de povos indigenas, africanos e
outros grupos marginalizados.

A decolonialidade nos convida a desconstruir esteredtipos e preconceitos,
incentivando o respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos. Ao
analisar criticamente as causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas
e compreender as raizes historicas da discriminagdo, podemos construir uma
cultura de paz, empatia e respeito, promovendo a inclusio e a afirmacdo dos
direitos humanos.

HISTORICIDADE DOS CONCEITOS:
UMA ABORDAGEM DECOLONIAL NA BNCC

Chamamos a aten¢do da importancia de abordar, nas aulas de historia, a
historicidade dos conceitos. Os conceitos histéricos nos permitem interpretar
e analisar o passado de forma rigorosa, evitando anacronismos e compreen-
dendo as nuances de cada contexto. Ressaltamos que esses conceitos ndo sio
estaticos, mas sim dindmicos, transformando-se ao longo do tempo e adquirin-
do diferentes significados em diferentes contextos.

Como bem aponta Barros (2017), as palavras e os conceitos possuem uma
histéria. Seu significado pode se modificar, ganhar novas nuances e até mesmo
assumir sentidos completamente distintos ao longo do tempo. Essa compreen-
sdo é fundamental para evitar a aplica¢do indiscriminada de conceitos a qual-
quer situagio “semelhante ou parecida’, como alerta Bezerra (2007). E preciso
ter em mente que cada conceito carrega consigo uma bagagem histdrica espe-
cifica, que precisa ser considerada para que sua utilizacio seja precisa e contex-
tualizada.

Compreender a historicidade dos conceitos é essencial para desenvolver
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uma visdo critica da histdria. Os estudantes precisam ser capazes de questionar
as narrativas dominantes, identificar as diferentes perspectivas e interpretar o
passado de forma contextualizada. Essa habilidade é fundamental para a for-
magao de cidaddos conscientes e engajados, capazes de analisar criticamente o
presente e construir um futuro mais justo e igualitério.

A BNCC oferece uma abordagem mais especifica do conceito de moder-
nidade em quatro objetos de aprendizagem. O primeiro, EFO6HI09 propoe
uma discussdo sobre a Antiguidade Cléssica, analisando seu alcance e limites
na tradi¢do ocidental, bem como seus impactos em outras sociedades e cultu-
ras. Ja o EFO7HIO1 busca a compreensio do significado de “modernidade” e
suas logicas de inclusio e exclusdo, com base em uma perspectiva europeia. O
EF07HI15 aborda o conceito de escravidio moderna, diferenciando-o do es-
cravismo antigo e da serviddo medieval. Por fim, o EFO8HI06 apresenta os
conceitos de Estado, nagao, territdrio, governo e pais como ferramentas para a
analise de conflitos e tensdes. Essa selecdo de objetos de aprendizagem de-
monstra a preocupagido da BNCC em promover uma compreensédo aprofunda-
da da modernidade e seus desdobramentos histéricos e sociais.

Desenvolver os objetos de aprendizagem em Historia de forma decolonial
exige um olhar critico sobre a narrativa tradicional da modernidade. E preciso
ir além da visdo eurocéntrica que apresenta a modernidade como um processo
linear e positivo, impulsionado pela razdo e pelo progresso. A critica decolo-
nial, inspirada em autores como Quijano (2005), nos convida a questionarmos
essa narrativa, revelando as faces ocultas da modernidade e seus vinculos com
a colonialidade.

Quijano (2005) argumenta que a modernidade e a colonialidade sdo inse-
pardveis, uma vez que a modernidade se construiu a partir da exploragio colo-
nial e a colonialidade se perpetuou por meio de estruturas de poder que mar-
ginalizam povos e culturas ndo europeias. Os objetos de aprendizagem da
BNCC oferecem um terreno fértil para problematizar a modernidade e seus
legados.

Ao discutir a Antiguidade Classica (EFO6HI09), podemos questionar sua
centralidade na construgido da identidade europeia e como ela foi utilizada pa-
ra legitimar a dominagéo colonial. A habilidade EFO7HI01 permite descons-
truir a narrativa eurocéntrica da modernidade, revelando suas contradi¢des e
as desigualdades geradas. Ao abordar a escravidao moderna (EFO7HI15), po-
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demos questionar a ideia de ruptura com o passado e analisar a persisténcia de
préticas de exploragdo. A habilidade EFO8HI06 permite analisar como os con-
ceitos de Estado, nagao, territdrio, governo e pais foram moldados pela moder-
nidade e colonialidade e compreender as relagdes de poder que permeiam a
formac¢ao dos Estados-nagdo e os processos de coloniza¢io e descolonizagio.

HISTORIA E CIDADANIA: UM OLHAR DECOLONIAL SOBRE A BNCC

Por fim, destacamos o conceito de Cidadania. Ao relacionar o ensino de
Histdria e o conceito de Cidadania, ressaltamos que essa relacdo nem sempre
foi pautada pela promogdo de valores democraticos e pela participagio critica.
Historicamente, a disciplina esteve atrelada aos interesses de grupos dominan-
tes, servindo a constru¢do de uma identidade nacional e de um patriotismo
muitas vezes acritico (Bittencourt, 2004; Pages; Santisteban, 2010). Essa abor-
dagem tradicional contribuiu para o desinteresse das/os jovens pela democra-
cia e pela participagdo politica.

E preciso repensar o ensino de Histéria de forma que contribua para o
empoderamento e a construgdo de uma cidadania critica e engajada. Aprender
Histdria nio deve se resumir a memorizagao de datas e fatos, mas sim, a com-
preensio dos processos historicos que moldaram o presente e que podem in-
fluenciar o futuro. Como destaca Bezerra (2007), a confluéncia dos diversos
conhecimentos que compdem a formagéo histdrica contribui para o aprimora-
mento de atitudes e para o exercicio da cidadania.

Em um mundo globalizado e cada vez mais complexo, o papel do profes-
sor de Histdria na formagéo cidada é ainda mais desafiador. Cabe a ele desper-
tar nos estudantes a consciéncia de que o futuro é resultado de nossas a¢des no
presente e que as decisdes tomadas em diferentes partes do mundo podem ter
impactos significativos em suas vidas.

Aprender Histdria pode ser uma poderosa arma para a liberdade, para a
construc¢do de uma cidadania livre e solidaria. Para isso, é necessario um esfor-
¢o de resisténcia e um compromisso com a defesa dos valores democraticos.
McLaren (2000) nos convida a promover, no cotidiano, a solidariedade aos
oprimidos e a identificagdo com as lutas contra todas as formas de opresséo,
como o imperialismo, o racismo, o sexismo e a homofobia.

A BNCC define cinco objetos de aprendizagem que exploram o conceito
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de cidadania diretamente. O primeiro, EFO1HIO03, visa a compreensio dos pa-
péis e responsabilidades do individuo na familia, na escola e na comunidade.
Em seguida, o EFO5HI02 busca elucidar os mecanismos de organizag¢do do po-
der politico e a formacdo do Estado, ampliando a compreenséo sobre diferentes
modelos de organizagao social. O EFO8HI20 propde uma analise critica da so-
ciedade brasileira, relacionando as estruturas sociais atuais com o legado da
escraviddo e discutindo a importancia de ages afirmativas para a superagio
das desigualdades. No EF09HI09, o foco se volta para a conquista de direitos
politicos, sociais e civis, demonstrando a influéncia da atuagido de movimentos
sociais nesse processo. Por fim, o EFO9HI16 estabelece a conexdo entre a Carta
dos Direitos Humanos e a afirmacio dos direitos fundamentais, incentivando
a valoriza¢do das instituicdes de defesa desses direitos e a identificagdo dos
agentes responsaveis por sua violagao.

A perspectiva decolonial no ensino de Historia promove o empoderamento
e a construgido de uma cidadania critica ao questionar narrativas hegemonicas e
eurocéntricas. Isso se aplica a diversas habilidades da BNCC. Por exemplo, no
EF01HIO03 é importante abordar diferentes formas de organizagio social e fami-
liar, valorizando a diversidade de culturas e identidades. O EFO5HI02: analisar a
influéncia da colonialidade na formagdo do Estado brasileiro e como as estrutu-
ras de poder coloniais geram desigualdades. EFOS8HI20: compreender a escravi-
zagdo como sistema de exploragdo que gerou o racismo estrutural e a necessidade
de desconstruir essa estrutura. EFOOHI09 e EFO9HI16: analisar as lutas de povos
e grupos oprimidos por justica social e o papel da resisténcia anticolonial na
construgdo de um mundo mais justo. A inspiragdo nos estudos decoloniais pos-
sibilita ao ensino de Historia registrar as vozes das/os silenciadas/os, valorizar a
pluralidade e promover a construgio de uma sociedade mais justa.

Ao longo desse topico, refletimos sobre os conceitos de Historia, Processo
histérico, Tempo, Sujeito histdrico, Cultura, Historicidade dos conceitos e Ci-
dadania, a luz da BNCC, ressaltando a potencialidade das contribui¢des dos
estudos decoloniais para a desconstrugdo de narrativas hegemonicas e a valori-
zac¢do da pluralidade de vozes e experiéncias. Ao questionarmos as estruturas
de poder e os saberes coloniais, abrimos caminho para a constru¢do de um
ensino de Historia mais critico e emancipatorio. Essa jornada decolonial nos
conduz as consideracdes finais, nas quais aprofundaremos a reflexao sobre os
desafios e as possibilidades de uma educagéo historica transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este artigo, retomamos nosso objetivo inicial, que consistiu em
refletir sobre as possiveis contribuigdes dos estudos decoloniais para o ensino e
aprendizagem de Histdria, buscando romper com a légica do capitalismo e do
individualismo e contribuir para a transformac¢io da sociedade. Acreditamos
que, ao problematizar a perspectiva eurocéntrica que marca o ensino de Historia
e apresentar outros olhares, outras historias, visibilizando vozes historicamente
silenciadas, podemos contribuir para abranger as diferentes experiéncias consti-
tuintes do patrimonio histdrico-cultural das sociedades sem hierarquiza-las.

Para cumprir o objetivo proposto, retomamos os estudos sobre histdrias
do ensino de Histdria, na historia. Ao refletir sobre o movimento do ensino de
Histéria no pais, buscamos contextualizar a problematica da historia Gnica e a
necessidade de abordagens mais plurais e inclusivas. Identificamos mudangas e
permanéncias, mas prevaleceu uma versao excludente, opressora e silenciadora
de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da constituigdo do pais.

Manteve o monopolio cultural detido pelo Norte, um ensino eurocéntrico
e um olhar enviesado por esteredtipos e vises pouco informadas sobre outras
realidades, como, por exemplo, sobre os afrodescendentes e indigenas. Dessa
forma, buscamos refletir sobre os estudos decoloniais e suas possiveis contri-
buig¢des para o ensino de Histéria. Exploramos os pressupostos tedricos da de-
colonialidade, aprofundando a compreenséo sobre sua importéncia para a des-
construgaodenarrativashegemonicaseavalorizagao de saberes subalternizados.

Por fim, analisamos a BNCC de Historia, buscando identificar brechas e
fissuras que possibilitem explorar “outras historias” e a constru¢io de um cur-
riculo mais plural e representativo. Dialogamos com os conceitos-chave pro-
postos por Bezerra (2007) — Histéria, Processo histdrico, Tempo, Sujeito his-
torico, Cultura, Historicidade dos conceitos e Cidadania — e apontamos como
a perspectiva decolonial pode potencializar a formacao critica e a transforma-
¢do social por meio do ensino de Historia.

Ressaltamos que a BNCC é um importante marco para as politicas publi-
cas educacionais, mas é preciso transgredir o que esta posto no documento. A
transgressao, no sentido de ir além. A BNCC ¢ o curriculo nacional oficial, mas
as escolas, as/os professoras/es e as/os estudantes tém papel fundamental na
forma como esse curriculo serd desenvolvido. Nesse sentido, esses agentes ocu-
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pam um espago de resisténcia para novas possibilidades e contra o retrocesso.
Reafirmamos a defesa da nossa proposi¢ao em inspirar os estudos decoloniais
no processo de ensinar e aprender Historia. Dessa forma, podemos visibilizar
histdrias invisibilizadas e nos aproximar do lema zapatista: “Lutar por um
mundo, onde outros mundos sejam possiveis!”.
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