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RESUMO

O artigo propde uma reflexio sobre possi-
bilidades e potencialidades de um novo
modelo de visualizagdo de processos his-
téricos, integrando Analise de Redes ao
ensino de Historia. Discute concepgoes de
tempo na disciplina e a hegemonia da li-
nha do tempo como paradigma de repre-
sentacdo historica visual, o que limita as
possibilidades de visualizagao de eventos
histéricos complexos de modo dindmico.
A abordagem em rede permite uma repre-
senta¢do mais dinamica e interconectada,
potencializada por ferramentas digitais. A
pesquisa se baseia em contribui¢oes dos
campos da Historia Digital, Histéria Pu-
blica e Humanidades Digitais, refletindo
sobre o potencial de desenvolvimento de
um software livre que viabilize a proposta
e permita desenvolvimentos colaborativos
e ndo excludentes. Fundamentado na
perspectiva freireana, considera a necessi-
dade de inclusédo e acessibilidade no uso
de tecnologias, incentivando pesquisas fu-
turas sobre sua implementagdo em con-
textos educacionais diversos.
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ABSTRACT

The article proposes a reflection on the
possibilities and potential of a new model
for visualizing historical processes by inte-
grating Network Analysis into History
teaching. It discusses conceptions of time
within the discipline and the hegemony of
the timeline as the dominant paradigm for
visual historical representation, which
limits the dynamic visualization of com-
plex historical events. The network ap-
proach allows for a more dynamic and in-
terconnected representation, enhanced by
digital tools. The research draws on con-
tributions from the fields of Digital Histo-
ry, Public History, and Digital Human-
ities, reflecting on the potential for
developing open-source software that en-
ables this proposal and allows for collabo-
rative and inclusive development.
Grounded in the Freirean perspective, it
considers the need for inclusion and ac-
cessibility in the use of technologies, en-
couraging future research on its imple-
mentation in diverse educational contexts.
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Quién separa el ayer de la noche y del hoy que prefiaba su copa?

Y qué lamina de agua incesante o de bronce roido o de hielo
impidio que acudiera mi pecho a las llamas que me procrearon?

Y quién soy? le pregunto a las olas cuando en fin navegué sin navio
y me pude dar cuenta que el mar lo llevaba yo mismo en los ojos.
Sin embargo este dia que ardid y consumié su distancia

dejé atrds sus sombrios origenes, olvido la uterina tiniebla,

y crecié como la levadura levantando hacia arriba los brazos

hasta que disgrego la sustancia de la luz que lo favorecia,

y se fue separando del cielo hasta que convertido otra vez en familia del humo
se deshizo en la sombra que otra vez convertida en abeja

salia volando en la luz de otro dia radiante y redondo.

Pablo Neruda, “Los dias” (1967)

“Todo cambia”, cantava Mercedes Sosa em sua interpretagio inesqueci-
vel de uma das mais belas can¢des de Violeta Parra. “Cambia lo superficial /
También cambia lo profundo / Cambia el modo de pensar / Cambia todo en es-
te mundo”. Violeta Parra escolheu deixar de viver no mesmo ano em que seu
conterraneo publicou “Los dias” no emblematico La barcarola.

Talvez se possa dizer que, a0 menos para algumas pessoas, a sensagao da
passagem do tempo se impde facilmente aos sentidos, produzindo multiplas e
diversas interpretacdes. A percep¢do da mudanca na natureza foi motivo de
consideragdo em diferentes culturas e épocas: a alternincia entre dia e noite, a
passagem das estagdes, a finitude da vida.

Por outro lado, a observagio de recorréncias instigou, em diversos casos,
uma percepgio ciclica da passagem do tempo. A mudanga, entdo, seria apenas
a passagem de um estado a outro de um ciclo eterno. Em todo caso, seria a
mudanga uma ilusdo, uma aparéncia enganosa, ou algo definidor — até mes-
mo essencial — da vida e do mundo?

Nos primdrdios da Filosofia ocidental, o tema instigava debates, como
entre Herdclito e Parménides. Antes disso, em uma perspectiva mitoldgica,
Zeus teria escapado, gracas ao amor materno de Reia, da voracidade de seu
pai, Cronos — e uma das marcas de sua divindade e da dos demais habitantes
do Olimpo seria, justamente, ndo estar submetido a voracidade do tempo —
diferentemente de nds, seres humanos. Evidentemente, tais referéncias euro-
centradas apontam apenas para duas das muitas possibilidades de se conside-
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rar o tempo em diferentes perspectivas, culturas e contextos historicos, como
nos ensinam autores/as que discutem, por exemplo, as concepg¢des de tempo
no continente africano em diferentes 4&mbitos do ser e do saber (Lokanga,
2021; Babalola; Alokan, 2013; Nnajiofor, 2016).

Tempo como abstracdo, convengao social, modo de perceber determina-
dos fendmenos fisicos, sociais ou culturais. O desejo de uns por organizagio e
coesdo social e a voracidade de outros por poder e riquezas impds socialmen-
te, em diferentes épocas e lugares, demandas por quantificar e estabelecer pa-
rametros de mensura¢do do tempo. Assim, surgiram artefatos para estabele-
cer e monitorar um tempo compartilhado — calenddrios, ampulhetas,
reldgios —, bem como diversas tecnologias complementares: o sino na igreja,
a sirene na fabrica e, é claro, sua correspondente na escola.

A Historia, de uma poética dos mitos, foi transformada no estudo metd-
dico da agdo humana ao longo do tempo, conforme a classica e exaustivamen-
te citada defini¢do de Bloch em sua famosa obra postuma. Tempo cosmoldgi-
co, tempo cronoldgico, tempo historico... Distingdes particularmente
relevantes para os estudos histéricos, assim como a curvatura einsteniana do
espago-tempo o ¢ para a Fisica e a Astronomia.

Ao longo do século XX e nestas primeiras décadas do século XXI, multi-
plas, diversas e polifonicas foram as abordagens da quarta dimenséo e de sua
mirfade de possibilidades no campo da histoéria: as superposi¢oes e interacdes
das multiplas duragdes analisadas pioneiramente por Braudel; a influéncia
dos regimes de historicidade nas formas do relacionar-se com o tempo, discu-
tidas por Koselleck (2006) e depois por Hartog (2014); as interagdes dinami-
cas entre processos historicos transfronteiricos e multidimensionais, proble-
matizadas pela historia global que Conrad (2016) bem representa, entre tantos
outros exemplos possiveis.

Entre essas marcas da jovem ciéncia (que é também uma arte), duas das
mais recentes correspondem aos debates em torno da visualidade e do digital.
E na interagio entre esses temas e as praticas e possibilidades para o ensino, a
pesquisa e a extensdo em Historia que se situa o projeto de pesquisa no qual
esta reflexdo se baseia.

No caso deste artigo, trata-se, mais especificamente, de propor um des-
locamento do olhar usual sobre os paradigmas de representagéo historica vi-
sual que possuem hegemonia no campo do Ensino de Historia, problemati-
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zando-os e avaliando a necessidade e a viabilidade de abordagens alternativas,
especialmente a partir da contribui¢do do campo de estudos de Andlise de
Redes Historicas.

REPENSAR PARADIGMAS E PENSAR
ALTERNATIVAS: PARA QUE? PARA QUEM?

Com Freire (1996), considero que todo/a professor/a é também um/a
pesquisador/a, o que acentua a relevancia desta reflexdo também no caso do
potencial heuristico dos resultados desse debate para a pesquisa historica. Es-
sa é uma temdtica que, embora integre a pesquisa que fundamenta este artigo
e constitua parte de seu quadro analitico, deverd ser abordada com centralida-
de em outro texto, por razdes de viabilidade e limitagdo de espago.

Neste artigo, portanto, buscarei compartilhar uma sintese de alguns resul-
tados parciais de uma pesquisa atualmente em andamento, por meio da qual
busco avaliar a viabilidade e o potencial pedagdgico de um novo paradigma de
representac¢do historica visual, bem como discutir diretrizes para a construgio
de um artefato digital em software livre que sirva como ferramenta socialmente
acessivel e auxiliar no ensino-aprendizagem, na pesquisa e na extensdo em His-
toria, no 4mbito da educagio bésica e superior. Complementarmente, entendo
que tal pesquisa possui potencial para contribuir com o campo dos estudos em
Analise de Redes Sociais e, especialmente, Andlise de Redes Histdricas, seguin-
do o exemplo das contribui¢des recentes de Martin Grandjean (Grandjean,
2022a; 2022b; 2022¢; 2023; Grandjean; Benz; Rossier, 2017).!

O paradigma de representacio histdrica visual aqui discutido, bem como
a tecnologia digital aqui problematizada em seus tragos gerais, como condi¢do
necessaria a implementagdes de experiéncias de ensino que dialoguem com
tal paradigma, poderao permitir um trabalho pedagégico alinhado com a re-
ferida perspectiva freireana em diversos aspectos. Note-se, a titulo de exem-
plo, o paradigma da “curiosidade epistemoldgica”, fundamentado na propo-
sicdo de que “ensinar exige curiosidade” — assim como aprender e pesquisar
(Freire, 1996, p. 84). Como uma ferramenta a servigo de professores/as e alu-
nos/as, o paradigma proposto e o software para sua implementagao digital po-
derdo, entre outros usos, servir como um ponto de partida para diferentes ex-
ploragdes discentes de um ou mais processos histdricos interconectados, bem
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como para a construgdo, pelos proprios alunos e alunas, de hipoteses de re-
presentacdo historica de um ou mais processos, atuando o professor ou pro-
fessora como um mediador dessas experiéncias educacionais, “o mediador
privilegiado entre as contribui¢des da ciéncia histdrica e as diversas confor-
magoes da consciéncia histérica dos alunos e comunidades em que se insere
devido ao seu trabalho” (Cerri, 2011, p. 132).

Indo além, professores/as poderdo usar o software que serd problemati-
zado a seguir para produzir representagdes a serem comparadas a dos alunos
e alunas por eles/as proprios, sob o acompanhamento do/a docente, de modo
que a curiosidade se constitua, como propunha Paulo Freire, como motor de
todo o processo de ensino-aprendizagem, ampliando seu potencial pedagogi-
co para a oportunizagao de aprendizagens efetivas (Freire, 1996).

Nio haveria razdo para destinar tempo e recursos a esse esfor¢o se ndo
fosse para gerar um ganho social significativo, através do livre e gratuito com-
partilhamento de saberes, técnicas e recursos pedagogicos, sobretudo a pes-
soas que, de outro modo, provavelmente nao teriam acesso a eles. Esta pesqui-
sa se inspira, nesse sentido, nas iniciativas que buscam contribuir para a
emancipagdo humana através de uma educagédo publica, gratuita e de qualida-
de, voltada para o desenvolvimento da autonomia de educandos e educandas.
Autonomia que foi, a um sé tempo, fundamento epistemologico e objetivo
maior dos esfor¢os que marcaram a inspiradora trajetéria do patrono da edu-
cagdo brasileira, referéncia epistemoldgica, diddtica e ética fundamental.

ENSINO DE HISTORIA E A “APRENDIZAGEM ATRAVES DO VISUAL”

A historia do ensino de historia é marcada no Brasil por uma tradigdo de
estudos que ganhou dimensdes expressivas a partir dos anos 1980. Autoras/es
centrais ainda hoje e que desenvolveram estudos de referéncia no periodo, co-
mo Dea Fenelon, Circe Bittencourt, Katia Abud, Selma Guimaries Fonseca,
Marcos Silva, Selma Garrido Pimenta, entre outras/os, inspiraram e abriram ca-
minho para um extenso e heterogéneo conjunto de pesquisadoras/es, como
Wilma Coelho, Mauro Cezar Coelho, Décio Gatti Junior, Ana Maria Monteiro,
Luis Fernando Cerri, Vera Candau, Maria Aparecida Lima dos Santos, Nilton
Mullet Pereira, Fernando Seffner, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cai-
nelli, Arnaldo Pinto Jr., Ronaldo Cardoso Alves, Francisco Egberto de Melo, Li-
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dia Baumgarten, Antonio Alves Bezerra, Flavia Caimi, Carmem Gil, Sonia Mi-
randa, Junia Sales Pereira, Ricardo Orid, entre tantos/as outros/as que abordaram
diferentes temdticas conectadas ao ensino de histéria. Se, por um lado, esta pes-
quisa propde o didlogo com outros campos do conhecimento, por outro ¢é ine-
gavel a contribuigio desse solido arcabougo de pesquisas em Ensino de Historia
constituido no pais ao longo de mais de quatro décadas.

Embora o termo Ensino de Historia tenha se consolidado amplamente
como referéncia a essa drea de estudos, e por isso seja utilizado com tal senti-
do neste artigo, a preferéncia pelo termo ensino-aprendizagem de Historia,
nos trechos onde a referéncia ¢é ao processo, ndao ao campo de estudos, decor-
re da intencdo de sinalizar a escolha pela perspectiva metodologica bem exem-
plificada por Brandio, que propunha a fundag¢ao da “comunidade aprenden-
te” em sala de aula através do deslocamento do enfoque didatico do “ensino
de” para a “aprendizagem através de”. Em consonancia com a proposta peda-
gogica freireana, Branddo baseava-se em uma concepgdo de ensino-aprendi-
zagem como processo coletivo e horizontal de “construgédo de saberes” media-
do pelo/a professor/a, de modo a alterar a logica pedagogica tradicional com
vistas a inclusdo sistemdtica e programatica da pesquisa na praxis escolar co-
tidiana (Brandao, 2003, p. 166-167).

No caso especifico aqui debatido, surge assim a possibilidade potente da
“aprendizagem através do visual”, a compor movimentos de espiral cognosci-
tiva através da interagdo com outras estratégias e ferramentas didaticas e do
didlogo com diversos outros saberes intra e extraescolares. Nesse sentido, a
presente proposta aproxima-se da perspectiva da Didatica da Historia, funda-
mentada nos trabalhos de Riisen e, no Brasil, bem exemplificada por Cerri,
que concebem a “formacgdo da consciéncia historica” ndo apenas como um
processo continuo ao longo da vida, mas também como fruto de diversas in-
teracdes que ndo se restringem a escola (Riisen, 2010; Cerri, 2011).

HISTORIA PUBLICA, HISTORIA DIGITAL, HUMANIDADES DIGITAIS

Os estudos em Historia Publica tém demonstrado amplamente a valida-
de dessas perspectivas, consolidando-se assim como um campo de notdria
importancia (Mauad; Almeida; Santhiago, 2016; Santhiago, 2018; Meneses,
2019; Carvalho, 2016). E consideravel, vale notar, o potencial da Histéria Pu-
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blica para o combate ao racismo, & misoginia, a LGBTQIAPN+fobia e a ou-
tros preconceitos estruturantes de nossa sociedade, como exemplifica o relato
de Martha Abreu, Hebe Mattos e Keila Ginberg (2019).

A Histoéria Digital, por sua vez, também tem indicado exaustivamente as
diversas potencialidades e desafios colocados, a historiadores e historiadoras,
pelo desenvolvimento recente de determinadas tecnologias no campo da In-
formatica e em dreas afins, bem como pela disseminag¢io e consolida¢io da
Internet nas ultimas décadas (BARROS, 2022; COSTA, 2015; FLOREZ, 2011;
PRADO, 2021). Torna-se evidente o potencial que a Histdria Digital possui
para auxiliar a “melhorar a qualidade do ensino de histéria nas escolas prima-
rias e secunddrias [...]”, através da oferta de “novas ferramentas para apresen-
tar artefatos e eventos”, entre outros meios (Telles, 2017, p. 14).

O “didlogo” entre a Histdria Publica e a Histéria Digital encontra-se con-
solidado, a ponto de autores como Noiret falarem das “diversas possibilidades
de uma histéria publica digital” (Noiret, 2015, p. 45). Exemplos de sucesso
dessa combinagdo podem ser encontrados, entre muitos outros e para restrin-
gir os exemplos ao Brasil, nos trabalhos das historiadoras e historiadores An-
dreia Bandeira e Claudia Maia (Segundas Feministas), Bruno Leal (Café His-
toria), Flavio Muniz (Cagador de Histdrias), Henrique Caldeira (Estranha
Histdria), Icles Rodrigues (Leitura ObrigaHistoria), Kelly Morato, Maria Vis-
condi e Natalia Ribeiro (Lugar de Mulher), Thiago André (Histdria Preta),
além do amplo grupo de historiadoras/es (ha também componentes de outras
areas das humanidades) que integram o projeto Histéria da Ditadura, funda-
do pelo historiador Paulo Cesar Gomes.*

Evidentemente, esses exemplos ilustram apenas partes dos escopos da
Histéria Publica e da Historia Digital, quais sejam, aqueles segmentos que se
ocupam das formas de divulgacdo ou disseminac¢io de narrativas sobre Histo-
ria. Nesse sentido, sdo relevantes as indicagdes de que a Historia Publica ndo
¢ sindnimo de divulgacio cientifica, mas propde métodos, concepgdes e pers-
pectivas de construc¢io, andlise e difusdo de narrativas historicas nio restritas
ao Ambito académico (nem em termos de produgio, nem de publico). De mo-
do andlogo, a Historia Digital ndo se ocupa apenas de formas de compartilha-
mento de conhecimento historico por meios digitais, o que constitui apenas
uma parte de seu escopo. Trata-se muito mais de um campo de estudos em
que a ubiquidade do digital na atualidade é analisada em todas as agdes ine-
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rentes a profissao do/a historiador/a, desde os debates sobre fontes digitaliza-
das e fontes nativas digitais, passando por questdes relativas aos usos de deter-
minadas ferramentas digitais na coleta, processamento, andlise e organizagdo
de fontes, até as questdes relacionadas as diversas formas de construc¢io de
“produtos finais” desse trabalho, que evidentemente néo se restringem ao tipo
textual — e tudo isso para citar apenas alguns exemplos (Rosenzweig, 2022;
Lucchesi, 2014; Brasil; Nascimento, 2020; Mendes, 2015).

As Humanidades Digitais — “campo transdisciplinar”, “transdisciplina”,
“comunidades de praticas”, “campo de estudos”... — é marcada, como se po-
de ver, por forte polissemia. Isso fica evidente no proprio Manifesto de 2010
(Dacos, 2011). De todo modo, deixando de lado a ocorréncia de algumas are-
as de possivel sobreposi¢do, ndo parece haver necessariamente antagonismo
entre as Humanidades Digitais e a Historia Digital, podendo haver comple-
mentaridade e contribuigdes mutuas, especialmente onde as Humanidades
Digitais se estabelecem de fato como campo transdisciplinar (para além dos
usos retoricos desse termo).

Entre os trabalhos desenvolvidos na drbita das Humanidades Digitais, ha
exemplos de iniciativas homologas a que esta pesquisa propde, como ilustra o
projeto HyperCities (Presner; Shepard; Kawano, s. d.). Trata-se de uma platafor-
ma colaborativa virtual, construida em JavaScript, PHP e CSS e utilizando re-
cursos de software como Google Earth e redes sociais como o Youtube. Voltada
ao ensino e a pesquisa de temas em humanidades digitais através de interfaces
interativas, com énfase para o dialogo entre Histéria e Geografia, o projeto
HyperCities oferece formas de visualizar mudancas em espagos urbanos ao lon-
go do tempo, através de mapas historicos e atuais combinados via georreferen-
ciamento e enriquecidos por documentos histdricos, como fotografias e jornais,
digitalizados e georreferenciados. O projeto também é um exemplo de adogao
bem-sucedida dos paradigmas de software livre e cddigo aberto, disponibilizan-
do seu codigo-fonte no GitHub e orientando interessados/as sobre como adap-
ta-lo em novos projetos. O site do HyperCities reune alguns exemplos de inicia-
tivas que adotaram seu modelo em novos projetos.

Também como uma consequéncia das transformagoes tecnoldgicas das tl-
timas décadas, estd a marcante ubiquidade do visual neste principio de século
XXI, gerada em grande medida (mas nio apenas) pelo crescimento exponencial
da Internet e de diversas tecnologias digitais. Com destaque para os smartpho-
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nes, tais tecnologias geram novos desafios ao antigo e perene debate sobre a vi-
sualidade e suas implicagdes no ambito da Histdria e das Humanidades.

VISUALIDADE E HISTORIA

Ulpiano Meneses (2003), em texto que se tornou referéncia para a area
no Brasil, delineia e problematiza o desafio da visualidade no campo das cién-
cias humanas e sociais e, sobretudo, na Historia, até entdo uma das disciplinas
mais refratarias a essa problemadtica em tal campo. A presente proposta dd um
passo adiante em relagdo aos desafios por ele lancados naquele momento e, de
certo modo, enfrentados desde entdo pela historiografia no Brasil e em outros
paises. Neste projeto, trata-se de, tomando aquele debate como um ponto de
apoio e de partida para a reflexdo e agdo, ir além e propor a visualidade como
elemento didatica e heuristicamente potente, a partir de uma apropriagdo de
teorias, métodos e ferramentas utilizados em Anadlise de Redes.

As reflexdes de Georges Didi-Huberman também sdo fundamentais para
o debate sobre visualidade e histéria, desatiando-nos a abordar o visual para
além de (ou mesmo contra) sua fun¢io representacional ou documental.
Frente a leituras que definem imagens como espelhos do real ou registros fi-
x0s do passado, o autor reivindica uma abordagem critica, na qual o visual se-
ja concebido como um campo de tensdes entrecruzado por multiplas tempo-
ralidades.

Em Diante do tempo (Didi-Huberman, 2015), o autor dialoga com Ben-
jamin para afirmar que imagens ndo deveriam ser lidas como testemunhos li-
neares da histéria, mas como montagens anacronicas que condensam tempos
multiplos: sobrevivéncias, residuos, ruinas. Ali, o conceito de anacronismo
ndo é erro metodologico, mas condigio de leitura critica, viabilizando a per-
cep¢ao das imagens como lugares onde o passado se atualiza e o presente se
reconfigura. Trata-se de reconhecer, inscrito no visual, “o tempo em estado de
tensdo”. No caso das formas de representacdo visual da histéria comumente
utilizadas no Ensino de Historia, analisar a doxa de certos regimes escopicos
recorrentes nesse campo pode ser um caminho efetivo para se pensar “a con-
trapelo” — como diria Benjamin — algumas alternativas de representagio
historica visual que atendam a esses desafios langados por Didi-Huberman.
Afinal, como observa Campos Jinior (2021, p. 80), “o historiador anacronico,
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como nomeia Didi-Huberman, e o materialismo histérico, nos termos de
Benjamin, reconhecem a interferéncia dos tempos, o inacabamento da histo-
ria e sua legibilidade através das imagens”. Evidentemente, podemos incluir ai
as imagens criadas com o intuito de facilitar processos de ensino-aprendiza-
gem sobre histdria, como uma linha do tempo desenhada na lousa ou proje-
tada na tela. Nessa representacdo linear, também estamos diante do tempo, e
nio apenas em um sentido representacional. Surge uma questio fundamen-
tal: quantos tempos coexistem na imagem de uma linha do tempo?

A temporalidade da imagem, conforme Didi-Huberman (2013), desesta-
biliza as narrativas e perspectivas historiograficas convencionais. Ao conside-
rar que cada imagem carrega em si uma memoria do olhar, uma politica da vi-
sibilidade e um gesto de resisténcia — mesmo quando marcada pelo trauma
ou pela destrui¢do —, o autor reivindica a poténcia critica da imagem. Olhar
uma imagem, nessa perspectiva, ¢ (também) assumir a responsabilidade por
sua temporalidade.

A visualidade implicaria, assim, elementos ndo manifestos: “[...] o desti-
no dos olhares sempre envolve uma memoria tanto mais eficaz quanto ndao
manifesta” (Didi-Huberman, 2013, p. 40). “Visivel” e “visual”, nessa perspec-
tiva, referem-se a elementos distintos:

Com o visivel, é claro, estamos no reinado do que se manifesta. Ja o visual desig-
naria antes essa malha irregular de acontecimentos-sintomas que atingem o visi-
vel como tantos rastros ou estilhagos, ou “marcas de enuncia¢do”, como outros
tantos indices... (Didi-Huberman, 2013, p. 40).

Sob essa chave de leitura, a imagem historica (incluidas aqui as represen-
tagdes visuais de processos historicos) ndo se presta a funcio de espelho nem
a ilusdo de transparéncia; antes, constitui-se como fratura — uma fresta por
onde o passado se infiltra, retornando e se reinscrevendo no presente sob a
forma de espectro ou ruina.

Didi-Huberman, relendo Warburg, retoma o conceito de Nachleben. Ele
propde a imagem ndo como residuo inerte, mas como sobrevivéncia: como
persisténcia ativa de temporalidades dissonantes. O tempo, aqui, ja ndo se
apresenta como linha continua e homogénea, mas como territério de confli-

tos, sobreposicdes, embates. Nesse regime de visualidade, cada imagem torna-
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-se gesto politico: ato de rememoragao e resisténcia a violéncia histérica da in-
visibilizac¢éo.

A critica que Didi-Huberman propde néo se satisfaz com a denuncia da
opacidade do visual: ela exige que se atravesse essa opacidade para construir,
no interior das imagens, uma politica do sensivel. Essa politica supde que as
imagens podem abrir brechas no tempo histdrico, oferecendo nio apenas in-
dicios de um passado, mas a promessa de um futuro possivel. Nessa perspec-
tiva, ver é se comprometer com algo. Tal concepgao, como o autor a desenvol-
ve em Imagens apesar de tudo (2020), desafia o interdito iconoclasta presente
na atitude de quem recusa e se recusa, por razdes nem sempre de todo cons-
cientes, a aceitar como valida qualquer forma de relagdo com uma imagem
que ndo esteja entre aquelas sacralizadas por uma tradigdo (seja ela qual for).
Assim o ¢ no caso de recusas a priori a qualquer representacio visual da his-
téria que rompa com o paradigma hegemonico da linha do tempo.

Nachleben aplica-se a uma certa sobrevivéncia ou vida péstuma, mas nao
como pura continuidade: antes, implica uma transformagio qualitativa e um
tempo ndo homogéneo, rompendo com cronologias no sentido tradicional.
Concepgoes dindmicas e nao lineares de tempo sdo invidveis de se representar
visualmente através de “linhas do tempo” e formas andalogas, marcadas por
abordagens unidirecionais, homogéneas e estaticas. As reflexdes de Didi-Hu-
berman a partir de Warburg apontam para outros caminhos possiveis de se re-
presentar a histéria de forma néo hierarquica, relacional, aberta a interpretacoes
multiplas e permitindo a percep¢ido do tecido histérico de modo complexo sem
silenciar camadas, ressonancias, traumas e lutas subterraneas, aspectos que as
abordagens tradicionais, como a linha do tempo, costumam ocultar.

Assim, “pensar o tempo como palimpsesto” é considerar as sobrevivén-
cias, continuidades, retornos, camadas de sobreposi¢des temporais ndo ali-
nhadas, em vez de conceber o tempo como algo homogéneo e maquinico. E
perceber os fantasmas e residuos do passado que sobrevivem no presente e o
modificam, observando também os silenciamentos, os apagamentos, 0 nao
dito. Essa é uma chave fundamental para pensar os “passados que ndo pas-
sam”, conforme a expressdo recorrentemente citada de Rousso. Formas de re-
presentacdo historica visual como as linhas do tempo sdo evidentemente limi-
tadas para abordar “o tempo como palimpsesto” no Ensino de Histdria.

Nos estudos e debates acerca das formas de representagio historica vi-

Maio-Agosto de 2025 11




Jaime Valim Mansan

sual, ha amplo predominio de abordagens consolidadas, como a pintura his-
torica, o registro fotografico e o filme documentdrio, entre outros. As linhas
do tempo, embora ao que parece sejam a forma mais usual de representagao
da passagem do tempo nas mais diversas areas do conhecimento, constituem
um objeto de analise pouco lembrado pelos estudos, no campo das humani-
dades, que se voltam para as formas de representac¢io historica visual. Na drea
de estudos em Ensino de Histdria (que abrange os estudos em Didética da
Historia, Educagdo Histdrica etc.), é possivel localizar trabalhos que se pro-
pdem a refletir sobre as linhas do tempo. Via de regra, contudo, sido estudos
que abordam a aplicabilidade e as potencialidades dessa forma de representa-
¢d0 histdrica visual em contextos de ensino-aprendizagem especificos, majo-
ritariamente na forma de estudos de caso, ou entdo que analisam determina-
das ferramentas digitais para produ¢iao automatizada de linhas do tempo
(Defelippe, 2020; Lopes, 2022). O trabalho de Elisa Defelippe ¢ um bom exem-
plo de que, em contextos especificos, a linha do tempo pode ser o recurso di-
datico mais potente para o ensino-aprendizagem de Histdria, dada sua sim-
plicidade e acessibilidade. Contudo, ha diversas outras situagdes em que a
linha do tempo mostra-se insuficiente.

Sao raros os estudos como o de André et al. (2007), que problematizam e
propdem abordagens alternativas ao paradigma classico estatico unidimen-
sional. Desenvolvido por pesquisadores do campo da Informatica, tal softwa-
re permite representar interagdes entre diferentes processos unidimensionais
empilhados. A despeito de algumas iniciativas como essa, a abordagem estati-
ca reina soberana, ndo havendo informacéo a respeito de propostas que con-
juguem multidimensionalidade e dinamicidade, como aqui proposto. E mes-
mo trabalhos que avancam, no sentido de considerar, entre suas varidveis,
elementos como a incerteza (Lopes, 2022) ou as interagdes entre eventos (An-
dré et al., 2007), ndo conseguem escapar da hegemonia do paradigma da linha
do tempo, havendo inclusive a defesa de tal forma de representagdo como “a
mais indicada para exibir dados em ordem cronoldgica” (Lopes, 2022, p. 10),
o que ¢ sintomatico da forca desse paradigma sobre os modos de se pensar a
passagem do tempo nas mais diversas dreas do conhecimento.
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ANALISE DE REDES E HISTORIA

Além das evidentes contribui¢cdes que a Informatica pode oferecer no
ambito desta proposta, ja bastante exemplificadas até aqui, vale sinalizar tam-
bém as possibilidades de contribui¢io da chamada “Ciéncia de Redes” (como
Alfred-Laszl6 Barabdsi costuma defini-la®), ou campo de estudos em Analise
de Redes, denominagéo preferencial no 4ambito do projeto ao qual este artigo
se vincula. A influéncia da Analise de Redes tem abrangido os mais diversos
campos do saber, sendo exemplares o crescimento de areas como Network
Biology ou Network Medicine.* Sua relevancia para a presente proposta fica
evidente na seguinte apresentacdo do que Barabasi e seus colaboradores Mark
Newman e Duncan Watts entendem que seja essa renovagio da “Ciéncia de
Redes”, na qual participam de modo central:

Nés argumentamos que a ciéncia de redes que tem se desenvolvido nos altimos
anos ¢é diferente dos trabalhos precedentes sobre redes em trés aspectos
importantes:

1) por focar nas propriedades de redes do mundo real, volta-se tanto a questdes
empiricas quanto tedricas;

2) frequentemente adota a perspectiva de que redes néo sdo estdticas, mas de-
senvolvem-se no tempo de acordo com vdrias regras dindmicas; e

3) busca, a0 menos em ultima andlise, compreender redes nao apenas como ob-
jetos topoldgicos, mas também como a estrutura sobre a qual sistemas dindmicos
distribuidos sdo construidos (Newman; Barabasi; Watts, 2006, p. 4, traducdo

nossa).

Nesse 4mbito, destaca-se a drea de Analise de Redes Sociais, marcada pe-
los estudos pioneiros de Jacob L. Moreno e Harrison White (Freeman, 2004)
e caracterizada por expressiva producdo académica abrangendo diversas dis-
ciplinas, entre elas a Histdria, ainda que a presenca dessa disciplina nesse
campo de estudos siga sendo minoritaria (Souza; Quandt, 2008; Freeman,
2004; Mizruchi, 2006; Wetherell, 1998; De Nooy; Mrvar; Batagelj, 2010; Hig-
gins; Ribeiro, 2018; Antunes, 2012).

Ha um ndmero consideravel de trabalhos que buscam aplicar conceitos e
recursos da Andlise de Redes Sociais a Historia, o que inclusive levou alguns
pesquisadores a propor a delimitacio de uma subdrea especifica eventual-
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mente denominada Andlise de Redes Histdricas, como prefere o historiador
suico Martin Granjean (Grandjean, 2022a; 2022b; 2022c; 2023; Grandjean;
Benz; Rossier, 2017) ou mesmo Andlise de Redes Sociais Histéricas (Wethe-
rell, 1998). Sem entrar no mérito da nomenclatura, interessa observar que a
ampla maioria desses estudos concentra-se na andlise das interag¢des entre in-
dividuos e grupos em contextos histdricos especificos, ndo havendo, até onde
se sabe, propostas de uso de tais teorias e ferramentas para a representag¢ao vi-
sual de processos historicos com grau mais alto de abstragdo, nem para o es-
tudo de intera¢des e relagdes entre diferentes processos histdricos. Também
nio foram identificadas propostas de apropriac¢do desses recursos epistemold-
gicos e das correspondentes ferramentas digitais de visualizagdo e analise para
fins pedagogicos.

No campo transdisciplinar das Humanidades Digitais, é bem mais co-
mum a presenca de teorias, conceitos e abordagens oriundas da Analise de
Redes, bem como do uso de ferramentas como o Gephi, um dos softwares li-
vres de analise de redes mais utilizados por historiadores/as (Granjean, 2023)
ou Pajek, com maior uso nas Exatas (De Nooy; Mrvar; Batagelj, 2010). Entre-
tanto, até onde foi possivel averiguar, nesse segmento também nio hd aborda-
gens como a que aqui é proposta, predominando estudos relativos a intera-
¢des sociais entre individuos, grupos e institui¢oes (Antunes, 2012; Freeman,
2004; Grandjean, 2022a; 2022b; 2022¢; Grandjean; Benz; Rossier, 2017; Hig-
gins; Ribeiro, 2018; Mizruchi, 2006; Souza; Quandt, 2008; Wetherell, 1998).

ENSINO DE HISTORIA, TECNOLOGIAS EM
EDUCACAO E ARTEFATOS VISUAIS DIGITAIS

O contraste estabelecido entre uma educagdo “bancéria” e outra “proble-
matizadora”, proposto por Paulo Freire desde os anos 1960, segue como um
desafio central a educadores e educadoras de todas as dreas e, muito especial-
mente, no Ensino de Histdria. A recusa ao principio pedagdgico dos “conteu-
dos impostos” justifica-se, com Freire, pelo entendimento de que uma educa-
¢do problematizadora e desafiadora dispensa e se opde a violéncia simbdlica
inerente a tradicional abordagem diretiva, fundada na autoridade atribuida a
priori ao docente por sua condi¢do mesma. Diversamente, uma educacido pa-
ra a autonomia e para a liberdade assenta suas bases pedagogicas e epistemo-
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logicas em uma “pratica problematizadora”, na qual “vao os educandos de-
senvolvendo o seu poder de captagio e de compreensio do mundo que lhes
aparece, em suas relacdes com ele, ndo mais como uma realidade estdtica, mas
como uma realidade em transformagio, em processo”, na qual “o que antes ja
existia como objetividade, mas nao era percebido em suas implica¢des mais
profundas e, as vezes, nem sequer era percebido, se ‘destaca’ e assume o card-
ter de problemas, portanto, de desafio” (Freire, 2017, p. 100).

Intmeras mudangas marcam a histéria do ensino de histéria desde a pri-
meira publicagdo da Pedagogia do Oprimido, quando Freire ainda se encon-
trava no exilio por conta da Ditadura Militar instaurada em 1964. Algumas
dessas mudangas podem ser consideradas avancos significativos segundo a
perspectiva emancipatoria freireana. Dois exemplos, entre outros, sio dados
pelas Leis n. 10.639/03 e 11.645/08, que, como se sabe, determinaram a obri-
gatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, indican-
do énfase nas dreas de educagio artistica e de literatura e historia brasileiras,
em uma abordagem transversal a todos os componentes curriculares. Infeliz-
mente, as préticas escolares no Brasil nem sempre observam isso, o que indica
que aqueles instrumentos legais, importantes conquistas dos movimentos ne-
gro e indigena, devem ser utilizados como instrumentos de luta para a garan-
tia disso que, conforme definido por aquelas leis, constitui um direito de nos-
sos educandos e educandas.

Tais conquistas e desafios inserem-se em um processo histdrico de lutas
e confrontos com perspectivas ndo emancipatorias que, embora muito ante-
riores a 2016, fortaleceram-se e difundiram-se amplamente apds o golpe con-
tra a presidenta Dilma Rousseff e, especialmente, durante o governo de perfil
neofascista do ex-militar de extrema direita Jair Bolsonaro. Tais perspectivas,
herdeiras de tradi¢des conservadoras e autoritarias e marcadas por uma visdo
profundamente elitista da sociedade, concebem a educa¢io como mercadoria
e como um processo destinado, por um lado, a uma sélida formagao intelec-
tual das elites dirigentes e, de outro, a uma formagéao instrumental e rapida
das massas, que possibilite, com o menor custo de formacio, a oferta de médo
de obra apta ao exercicio das diversas fun¢des operacionais necessarias a re-
produgdo do capital.

Nesse processo histdrico repleto de avancos e retrocessos, é possivel iden-
tificar permanéncias significativas nas praticas formais e informais de Ensino de
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Historia. Talvez a principal e mais emblematica dessas continuidades seja o uso
do inabalavel paradigma eurocéntrico quadripartite de divisdo da Histdria: An-
tiga, Média, Moderna e Contemporanea. A critica a essa perspectiva se tornou
amplamente aceita, especialmente em funcdo da crescente difusio e adesio a
perspectiva de(s)colonial nas ultimas décadas, inspirada em autores/as como
Aimé Césaire (2020), Frantz Fanon (2022), Lélia Gonzalez (1988), Rita Segato
(2012), Anibal Quijano (1992; 2012), entre outros e outras. A forca intelectual
dessa perspectiva impactou e deixou descendéncia inclusive nas pesquisas sobre
o digital, como exemplificam alguns estudos sobre colonialismo digital e colo-
nialismo de dados (Lippold; Faustino, 2022). Observe-se o alinhamento de tais
abordagens com as ideias de Alvaro Vieira Pinto reunidas, no inicio dos anos
1970, em sua monumental obra O conceito de tecnologia. A respeito dos impac-
tos ideoldgicos e tecnologicos das assimetrias de poder nas relagoes internacio-

nais e intranacionais, Alvaro Vieira Pinto observava:

Pouco importa ser fato evidente, e alids confessado, que as criagdes técnicas de
significativo porte, capazes de influir sobre os rumos do progresso e a produgio
dos bens de uso, s6 se originem em restritas dreas dominantes, e nestas sejam
promovidas por grupos economicamente privilegiados, que delas auferem todos
os proveitos. Para tentar obscurecer a evidéncia dos fatos, busca-se incutir na
mentalidade das na¢oes periféricas a crenga de que esse é o0 mecanismo natural e
inevitavel do progresso, a forma de que, para os homens e as nagdes, se reveste a
lei bioldgica da sele¢do dos mais fortes. [...] Noutras palavras, os avangos superio-
res da cultura cientifica s podem ter lugar nas dreas dominantes. Os povos na
menoridade devem compreender o carater imperioso e irremissivel desta situa-
¢do, por motivos histdricos, sendo portanto ocioso analisar e prejudicial denun-
ciar um vinculo de dependéncia que em nada seria alterado pela reclamacio
contra este estado de coisas. Aos paises subdesenvolvidos so resta o recurso de se
incorporarem a era tecnoldgica na qualidade de séquito passivo em marcha len-
ta, consumidores das produgdes que lhes vém do alto, imitadores, e no méximo
fabricantes, do ja sabido, com o emprego de técnicas que ndo descobriram, ne-
cessariamente sempre as envelhecidas, as ultrapassadas pelas realizacdes verda-

deiramente vanguardistas, que ndo tém o direito de pretender engendrar.

Com esta argumentagio, que apenas pde em letra escrita a trama das relagdes eco-

ndmicas existentes de fato, as nagdes poderosas encontram motivos adicionais para
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se exaltarem a si proprias e elevar ao plano da ideologia, sob o conceito de ‘era tec-
noldgica, a situagdo real de que desfrutam (Pinto, 2005, p. 43-44).

Essas criticas também confluem, mais recentemente, com os estudos de
Andrew Feenberg, centrais no ambito do que se convencionou chamar de
“Teoria Critica da Tecnologia”, dada a influéncia da Escola de Frankfurt em
seu pensamento (Pinto, 2005; Feenberg, 2017; Neder, 2013).

Apesar da contundéncia dessas tradi¢des criticas, a colonialidade man-
tém sua presenca no ensino de Historia na educagio bdsica e superior. De li-
vros didaticos a obras académicas, de curriculos universitarios a esforcos de
Historia Publica, a onipresente resiliéncia epistemoldgica do eurocéntrico pa-
radigma quadripartite mostra-se como sintoma da colonialidade.

Parte das causas dessa permanéncia na educa¢io historica talvez tenha
raizes no choque entre as possibilidades limitadas das principais formas de re-
presentacao historica visual e as demandas especificas do ensino-aprendiza-
gem de Histdria, que envolvem fundamentalmente processos complexos in-
terconectados, com numero expressivo de informagdes e razoavel grau de
abstra¢do. Por exemplo: para problematizar a perspectiva eurocéntrica do
modelo quadripartite, é usual a representa¢ao empilhada de duas linhas do
tempo, uma representando o citado modelo eurocéntrico e outra represen-
tando perspectiva diversa (como a divisdo histdrica tradicional na China, que
toma por principais marcos temporais suas mudancas dindsticas). Na pratica,
mesmo em casos assim, o modelo europeu acaba continuando a servir como
referéncia; além disso, tais representacdes estéticas bidimensionais nao avan-
¢am muito no auxilio a percepg¢do de processos coetdneos em outros espagos
ou segundo outras perspectivas, que é justamente o ponto central do debate
aqui proposto.

Diante desse desafio inerente a disciplina, estabelecido de modo incon-
tornavel pelo choque entre as demandas especificas do ensino-aprendizagem
de Historia e as limitacdes das formas de representacgdo histdrica visual mais
usuais, impde-se o particionamento dos objetos de estudo em unidades me-
nores que viabilizem a abordagem didética. O mesmo ocorre no plano heuris-
tico, ja que esse problema também afeta, em certa medida, a pesquisa histori-
ca, o que ¢ aprofundado pela tendéncia a hiperespecializacdo que marca nio
apenas a Historia, mas a ciéncia em geral, na atualidade.
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O referido fracionamento do objeto de pesquisa ou de ensino e aprendi-
zagem em unidades menores nao é, em si, um problema: etapa presente nas
mais diversas dreas do ensino e da pesquisa, esse fracionamento de problemas
complexos em unidades menores é procedimento heuristico e pedagogico
inevitdvel na ampla maioria dos casos.’

O que constitui um problema no Ensino de Histdria, e um desafio severo
a educadores e educadoras, é que, no caso especifico dessa disciplina, ndo é
possivel desconsiderar os contextos multiplos e dindmicos em que cada uni-
dade se insere, sob o risco de graves distor¢des, como anacronismos, etnocen-
trismos, maniqueismos e mecanicismos, entre outros tipos de erros comuns
em Historia. Se esse indispensével e dialético movimento explanatério ou
cognitivo pendular constante entre as partes e o todo, bem como a reconexio
das partes ao final do processo didatico e, especialmente, a percepg¢io desse
todo como uma parte de um todo maior, é bastante desafiadora até mesmo
para quem ensina, muito mais o é para quem aprende. Em parte, isso é decor-
rente do uso hegemonico do paradigma de representagio historica visual de-
nominado “linha do tempo”. Por ser estdtico e unidimensional, torna dificil a
compreensio de relagdes dindmicas entre eventos, entre tempos e entre pro-
cessos historicos diversos.

E justamente em fungio disso que entendo ser relevante refletir sobre a
viabilidade de um paradigma alternativo, marcado por uma abordagem dina-
mica, tri ou tetradimensional, que auxilie de modo mais efetivo na represen-
tagao visual dos processos historicos ao longo de todo o processo pedagogico,
permitindo o didlogo permanente entre os diferentes niveis e unidades anali-
ticos com menor esfor¢o de abstracdo, consequentemente constituindo-se em
recurso pedagogico potente e necessario para educadores/as e educandos/as,
também podendo ser 1til a historiadores/as, professores/as de outras discipli-
nas e pesquisadores de outras areas em que o estabelecimento dinamico de re-
lagdes multinivel entre quantidades expressivas de eventos ao longo do tempo
se mostre relevante.

Para citar apenas um exemplo dessa potencialidade em outras areas que
também poderiam se beneficiar dessa inovagao, basta lembrar da relevancia,
no campo da Medicina, dos estudos sobre métodos e ferramentas para moni-
toramento de dados de pacientes ao longo de determinado periodo, assim co-
mo dos estudos para monitoramento, visualiza¢do e analise da evolu¢io de
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determinados processos epidémicos ou pandémicos, como foi o caso da pan-
demia de Covid-19, em diferentes recortes demograficos. A constru¢do de um
sistema digital de visualiza¢do e analise de modelos em rede com abordagem
dinamica multinivel como a que aqui é proposta poderia contribuir ndo ape-
nas com cada um desses dois exemplos retirados do campo médico, mas tam-
bém com a compreensio da articulagio entre ambos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os elementos expostos ao longo deste artigo, fica eviden-
te a relevincia de uma avaliagdo do uso de ferramentas digitais vinculadas ao
campo da Informatica na atualidade como modo de oportunizar novas for-
mas de visualidade historica, buscando ampliar as possibilidades de “relagao
visual com o passado”, para docentes e discentes, em contextos didéticos vin-
culados ao ensino de Historia ou a questdes transversais envolvendo as Hu-
manidades (Meneses, 2003, p. 13).

Conforme observou Meneses (2007) em comentdrio a texto de Manoel
Guimardes, ha que se ter em conta os riscos da associa¢ao automatica entre
ver e conhecer que marcam algumas perspectivas historiogréficas relativa-
mente recentes, como a chamada living history. O conceito de “regimes esco-
picos” de Christian Metz, adotado sistematicamente por Martin Jay, é apon-
tado por Meneses, tanto nesse comentario quanto em seu artigo de 2003,
como elemento cognoscitivo fundamental para se evitar os riscos de uma
abordagem simplista da visualidade. Nesse sentido, entre outras implicagdes
para a pesquisa que embasa este artigo, cabe assinalar que a proposta de uso
de grafos dinamicos tri ou tetradimensionais e softwares de visualizagdo de
redes no Ensino de Histdria ndo deve levar a pressuposi¢do enganosa de que
isso auxiliard os docentes a “mostrar mais facilmente” os processos histéricos
a alunos e alunas, os quais, assim, poderdo “ver melhor” a complexidade das
dindmicas temporais envolvendo seres humanos. Para além do criticavel sen-
tido pedagégico diretivo implicito nessa perspectiva, nota-se também aqui,
como premissa, a suposi¢do, popularmente aceita e criticada por Meneses, de
que “ver é conhecer” (Meneses, 2007, p. 119).

Diversamente, os paradigmas e recursos delineados sdo concebidos, no
ambito desta proposta, fundamentalmente como instrumentos de cognicdo —
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dai o inicialmente referido potencial heuristico consideravel para a pesquisa
histdrica, para além do potencial pedagdgico neste artigo analisado. Ainda
que constituida materialmente como artefato digital visual, a solugdo propos-
ta vale-se muito mais da imaginagdo do/a aluno/a, acompanhada pela media-
¢do do/a professor/a, que propriamente da visao em si, ja que a visdo servira
como meio para trocas de representa¢des historicas visuais com relativamen-
te alto grau de abstragdo, servindo portanto a discentes e docentes de modo
homologo aos mapas mentais e conceituais, porém com a vantagem de dispor
de duas dimensdes a mais, de poder ser criado e recriado muito mais facil-
mente e de permitir a imaginagio de sistemas mais complexos do que mesmo
os melhores mapas mentais ou conceituais poderiam proporcionar.

Nesse sentido, vale explicitar que a concepgio de representagio aqui ado-
tada a concebe “como uma pratica ou performance de significa¢do incorpora-
da ou indexada em artefatos ou fazeres visuais”, consistindo fundamental-
mente, portanto, em “usos e ndo efeitos de artefatos e discursos”, sem a
pretensdo de resumir ou explicar “toda a interferéncia social e cognitiva por
eles [artefatos e dispositivos visuais] produzidas, as quais advém pelas varias
perturbagdes que a presencga visual/material causa no ambiente social” (San-
tiago Junior, 2019, p. 422).

Por fim, tendo em vista o principio da inclusio, destaco a urgéncia de
que sejam desenvolvidas reflexdes e pesquisas, sobre o tema aqui abordado,
considerando as especificidades, necessidades e possibilidades de solugoes
analogas para estudantes, professores/as, pesquisadores/as e outros/as poten-
ciais usuarios/as com deficiéncia visual. Faco essa indica¢do tanto como sina-
lizagdo de pretensdo a futuros desdobramentos da pesquisa em que este artigo
se apoia, com a necessdria participa¢do de especialistas na temadtica, quanto
como sugestdo e convite para participagdo nesse debate.
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NOTAS

! A diferenciagio entre os dois campos (Andlise de Redes Sociais e Andlise de Redes Histo-
ricas) ndo é consensual, havendo perspectivas que consideram a ultima como apenas uma
instancia da primeira; hd ainda outras perspectivas que sequer estabelecem essa diferencia-
¢do. Tal pluralidade de entendimentos em nada afeta o potencial da presente proposta,
conforme indicado.

Links para acesso:

Segundas Feministas: https://open.spotify.com/show/1FNEP5Y4CiPAOVXa2pbfWQ.
Bruno Leal (Café Historia): https://www.cafehistoria.com.br/.

Flavio Muniz (Cagador de Historias): https://www.youtube.com/@HistoriadaAfrica.
Henrique Caldeira (Estranha Historia): https://www.youtube.com/@henriquecaldeira.
Icles Rodrigues (Leitura ObrigaHistoria): https://leituraobrigahistoria.com/.

Kelly Morato, Maria Viscondi e Natalia Ribeiro (Lugar de Mulher): https://open.spotify.
com/show/1Y6yXgasTnYONPEDMDPGzf?si=6¢70cfb4f0fd4816.

Thiago André (Histdria Preta): https://historiapreta.com.br/.
Historia da Ditadura: https://www.historiadaditadura.com.br/.

* A ponto de ser esse 0 nome de um seus livros, escrito em colaboragdo com Mdrton Posfai,
responsével pelas simulagdes e andlises de dados utilizadas na obra (Barabasi; Posfai, 2016).

4 E representativo o fato de a prestigiosa revista de Genética Nature Reviews Genetics ter
publicado capas sobre essas duas dreas em 2004 e 2011, respectivamente.
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*Inclusive na interface Informatica e Educagio, onde esse procedimento constituiu o pri-
meiro passo de uma abordagem para solugdo de problemas que Jeannette Wing (2006)
denominou, inicialmente de maneira despretensiosa, de “pensamento computacional’, e
que viria a receber ampla aceitagao, chegando a assumir ares de modismo entre certos seg-
mentos educacionais no Brasil nos tltimos anos, notadamente no dmbito privado. E emble-
matico disso sua inclusdo como “competéncia digital” do eixo Educagao Digital Escolar da
recentemente aprovada Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED), onde, em seu Art.
3°, item I, o pensamento computacional é definido como a “capacidade de compreender,
analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solugdes de
forma metddica e sistemdtica, por meio do desenvolvimento da capacidade de criar e adap-
tar algoritmos, com aplica¢ido de fundamentos da computagio para alavancar e aprimorara
aprendizagem e o pensamento criativo e critico nas diversas dreas do conhecimento” (Bra-
sil, 2023). Para uma contextualizagdo do tema junto a uma proposta de abordagem “desplu-
gada” na educagdo bdsica, ver a tese de Christian Brackmann (2017).
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