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Existem bons manuais de introdugdo ao ensino de Histéria disponiveis
no mercado editorial brasileiro. Em geral, essas publicagoes tratam de questoes
curriculares e metodologicas destinadas a formagdo basica dos aspirantes a
docéncia. Em primeiro momento, o titulo, Aprender e ensinar historia nos anos
finais da escolarizagdo bdsica, passa a impressao de se tratar de mais um ma-
nual dedicado ao ensino disciplinarizado de Historia, especialmente a fase
atendida por professores especialistas dentro do sistema educacional brasilei-
ro. Contudo, os interlocutores diretos do livro de Itamar Freitas ndo sdo, na
verdade, os iniciantes, mas os formadores de professores, esses profissionais
hibridos, pesquisadores e docentes das fronteiras entre a Histdria e a Educagio,
em geral lotados nas cadeiras de Didatica, Metodologia ou Pratica de Ensino
dos cursos de Licenciatura em Historia.

Diante da profusdo de pesquisas e publicagdes das ultimas duas décadas,
a drea de ensino de Historia ja comportaria pelo menos uma dezena de subes-
pecialidades. Mas a maioria dos profissionais, pesquisadores e professores da
area resiste, mantendo o olhar abrangente, necessario a formagao do licencian-
do, ainda que sob a suspei¢do de muitos de seus pares académicos cada vez
mais especializados em tematicas ou periodos especificos. E diante dessa resis-
téncia que o livro de Freitas abraca a dificil tarefa de construir um balanco das
principais questdes em torno do Ensino de Historia.
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Conjugando a formagéo de historiador com uma sélida trajetdria na his-
toria da escolarizagio e das ideias pedagogicas, Freitas organiza e enuncia, com
precisdo, os problemas que envolvem o ensinar e aprender Histdria em sete
capitulos nos quais explora multiplas fontes — documentos oficiais, curriculos,
programas, livros didaticos — apresentando uma sintese agregadora ao final de
cada um. Ja no primeiro capitulo, “As Finalidades da Disciplina Escolar
Historia no Brasil Republicano (1900-2011)”, retoma a questdo da intenciona-
lidade do ensino de Histdria e do papel formador do conhecimento histdrico
para o desenvolvimento de jovens e adolescentes. Nesse, como em todos os
demais capitulos, hd um pano de fundo que é a relutancia dos historiadores de
profissdo em assumir a discussdo do uso publico do conhecimento que produ-
zem. Passando por fildsofos, historiadores, autores de livros didaticos e, prin-
cipalmente, por programas de ensino oriundos de reformas curriculares, o
capitulo explicita as diversas fungdes atribuidas a formacéo historica escolar
ao longo do tempo, desde construir a nacionalidade, pensar historicamente,
preparar para a participagdo politica, formar consciéncias, até contribuir para
o desenvolvimento de atitudes de tolerancia. A defini¢do das finalidades, para
o autor, é fruto de um jogo politico em disputa, como projeto, por toda a so-
ciedade e pelos interessados mais imediatos do processo de escolarizagdo -
pais, alunos, professores, gestores e professores da licenciatura.

Ja no 2° capitulo, “Aprendizagens Historicas no Brasil Recente: contribui-
¢Oes da Espanha, Inglaterra e Alemanha (1980-2011)”, aprofundam-se as ques-
tdes em torno do significado da aprendizagem histdrica e seus processos.
Mapeando as correntes de pesquisa, o autor acaba por caracterizar dois grupos
- nao homogéneos - de concepgdes sobre a aprendizagem histdrica. O primei-
ro que, genericamente, pode ser chamado de construtivista, é legatario do tra-
balho da psicologia, especialmente de Piaget e Vygotsky. Nele, o autor situa os
trabalhos baseados em Carretero, Pozo, Asencio, Bruner e Ausubel. O segundo
grupo utiliza como base para a aprendizagem a prépria epistemologia da
Histéria. E o caso da Educagdo Histérica de Peter Lee e da Diddtica da Histéria
de Jorn Risen. Analista atento, Freitas enfatiza a diferenca de concepcao de
aprendizagem entre os dois tltimos, um enfocando o processo de aquisi¢do da
compreensao sobre o trabalho do historiador, e o outro, o pensar historicamen-
te nas suas dimensoes éticas e estéticas.

Revista Historia Hoje, vol. 4, n° 7




Um mapa para além das fronteiras

Os “Conceitos Historicos” sdo a tematica do 3° capitulo. Grande parte do
trabalho se da em inventariar as diversas concepgdes sobre o que é um conceito
e como ele surge. Para isto, mobiliza-se a psicologia cognitiva, a linguistica de
Saussure, os tipos ideais weberianos e a epistemologia da histdria, com desta-
que para Veyne e Koselleck. Outra parte do capitulo se propde a analisar os
conteudos conceituais no ensino de Historia, investigando manuais de funda-
mentos e metodologias e uma colegdo didatica destinada a segunda fase do
Ensino Fundamental que se propde explicitamente a trabalhar com os concei-
tos historicos. Nessa parte, destaca-se a nomenclatura utilizada por Hilary
Cooper e Peter Lee, diferenciando os conceitos substantivos e os conceitos
meta-histéricos. O autor conclui ressaltando que, para a maioria dos pesqui-
sadores do ensino de Histdria, os conceitos tém papel central na aprendizagem
historica, como mediadores da interpretacdo do real, ressalvando que estes
devem ser acompanhados dos contetidos procedimentais, das atitudes e dos
valores.

E justamente a discussdo sobre o que sdo os contetidos histéricos o objeto
do 4° capitulo. Aqui, como em outros capitulos, Freitas presta um grande ser-
vigo ao ensino de Historia ao “desnaturalizar” a ideia de contetido, ndo a con-
fundindo com a informagdo histérica. Como historiador da escolarizagio,
retoma a constatacio de Chervel entendendo por contetido tudo aquilo que se
ensina em uma disciplina. Defini¢do esta que abarca muito mais processos, por
vezes inconscientes, do que o simples repassar de informagdes. O autor ressal-
ta, no entanto, que os contetidos explicitos sao debitarios das finalidades atri-
buidas as disciplinas. Apés uma breve discussio sobre o entendimento a
respeito dos conteudos histéricos nos programas de estudos sociais norte-
-americanos, na Educacdo Histdrica, na Diddtica da Histéria e nos PCNs, le-
vantam-se alguns exemplos de como, recentemente, varios paises — Australia,
Brasil, Canada, Estados Unidos, Inglaterra, México, Nova Zelandia, Portugal
e Suica — tém entendido essa questdo. Conclui-se que, na maioria dos casos,
predomina o par conhecimentos (no sentido de conceitos, mas também enten-
dido como “substancia a ser consumida, reconhecida, recuperada, utilizada”)
e habilidades (uma agdo que deve ser adquirida ou desenvolvida pelo aluno).

No 5° capitulo, “Curriculos nacionais para o ensino de histéria (1931-
2009)”, o autor inquire os sentidos e a organizagao proposta para a disciplina
(ou matéria, em um caso) Historia nas grandes reformas educacionais
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nacionais, identificadas pelo nome dos seus gestores: Francisco Campos
(1931), Gustavo Capanema (1942/1951), Jarbas Passarinho (1971) e Paulo
Renato Souza (1996/2001). A énfase incide na organizagao de curriculos com
a perspectiva integrada ou intercalada, conforme o contexto com maior ou
menor dose de nacionalismo. Embora também comentadas, sente-se alguma
falta de abordagem maior sobre as reformas curriculares dos anos 1980 que
ajudariam, até mesmo, a entender melhor a ebuli¢do em torno dos PCNs.
Unica reforma ampla feita em ambiente de democracia politica, a proposta
educacional dos anos 1990 produziu documentos distintos, inclusive quanto
a perspectiva do ensino de Histdria. Esta é mais uma constatagdo importante
feita pelo autor. Segundo ele, os PCNs de Historia para o Ensino Fundamental,
por exemplo, significaram um esfor¢o de aproximar a perspectiva dos novos
problemas, objetos e abordagens anunciados pelos pesquisadores franceses com
a énfase na experiéncia coletiva, herdada do marxismo. Atento aos movimen-
tos do presente, diante da rejeicdo aos PCNs e da auséncia de curriculos de
historia sistémicos em nivel nacional, Freitas aponta a probabilidade de as
expectativas de aprendizagem ou dos itens de avaliagao das provas do ENEM
tornarem-se base para a elaboragao dos programas do ensino de Histéria.

Nos dois ultimos capitulos, o livro poe literalmente o “dedo na ferida” do
Ensino de Historia tratando de dois aspectos, salvo louvaveis incursdes, pouco
explorados pela pesquisa e mesmo pelas prescri¢oes curriculares: a progressao
e aavaliagdo. O sexto capitulo trata da progressao dos contetidos histéricos em
curriculos nacionais de paises da América (Argentina e Chile), Europa (Franga
e Inglaterra) e Asia (India e Tailandia), entre 1995 e 2012. Novamente a psi-
cologia cognitiva, a Educagao Historica e a Didatica da Historia sdo abordadas
no mapeamento tedrico referente a progressao da aprendizagem em Historia.
Na analise dos curriculos dos paises sdo constatadas algumas tentativas de
estabelecer progressao em relagio as habilidades interpretativas. No que tange
aos conteudos substantivos, a auséncia de discussiao é quase regra geral. O
apelo do autor resume a situagdo drastica: “os alunos ‘amadurecem’, sob o
ponto de vista fisico, cognitivo e afetivo. Por essa razdo, ndo podemos manter
as mesmas estratégias de ensino e, principalmente, os mesmos ‘trabalhos de
aluno’ e contetidos historicos por anos a fio” (p.148-149). Urge, portanto, pes-
quisa e discussdo sobre as possibilidades de progressdo das aprendizagens his-
tdricas no Ensino Bésico.
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O ultimo capitulo dedica-se a avaliagdo no ensino de Historia analisando
os dispositivos nacionais e estaduais brasileiros entre 1996 e 2012. Apds incur-
sdo nas teorias sobre avaliagdo da aprendizagem, especialmente o comporta-
mentalismo e o cognitivismo, o autor mapeia a legislacdo e as reformas
curriculares estaduais recentes, percebendo que predominam as prescrigdes
genéricas sobre o modelo - formativa e diagnostica —, o objeto e as técnicas de
avaliacdo. A discussdo sobre a especificidade do avaliar em Histdria é pratica-
mente ausente.

Embora o livro ndo traga uma conclusio geral, ndo ¢ dificil perceber que
as concepgodes de aprendizagem, contetdos, progressdo, avaliagio e as finali-
dades do ensino de Histdria estdo intimamente conectadas. O trabalho de
Freitas, portanto, mapeia essas questdes centrais constituindo-se num roteiro
de pesquisa e atuagdo para quem pensa, ainda, que o ensino de Histéria tem
algo a contribuir para a formacdo do sujeito e da sociedade contemporanea.

NOTA

! Disponivel em: http://itamarfo.blogspot.com.br/p/sobre-o-blog.html

Resenha recebida em 19 de junho de 2015. Aprovada em 19 de julho de 2015.
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