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REsumoO

O artigo aborda o processo de normati-
zac¢do curricular dos cursos de Histdria
quando, na década de 1990, o Ministé-
rio da Educac¢io delineou pardmetros de
elaboracdo das estruturas curriculares e
perfil profissional do historiador a ser
perseguido nacionalmente e, em 2001, o
Conselho Nacional de Educagédo apro-
vou as Diretrizes Curriculares dos Cur-
sos de Histdria. Focaliza a relagio dessas
diretrizes com os projetos pedagogicos,
o perfil profissional do historiador, a
polémica instaurada em relagdo a dis-
tin¢do entre bacharelado e licenciatura
nos cursos de Histdria e a inclusdo de
politicas de patriménio histérico, pre-
servacdo do meio ambiente, direitos a
pluralidade e a cidadania cultural, como
fundamentais para a atuagdo do histo-
riador.
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AUTONOMIA VERSUS NORMATIZAGAO

Os cursos de graduagio precisam se conduzidos, através das Diretrizes Curricu-
lares, a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem, quais sejam
as de atuarem como meros instrumentos de transmissdo de conhecimento e in-
formagdes, passando a orientar-se para oferecer uma soélida formacdo bésica,
preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas transforma-
¢des da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio profis-
sional. (Parecer n° 776/97 - CNE)

No contexto atual, quando sdo publicados, no Didrio Oficial da Unido,' a
homologagdo do Parecer e a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagio Basica, o trecho ci-
tado, do Parecer n° 776/97 — Orientagdo para as diretrizes curriculares dos
cursos de graduagido, do Conselho Nacional de Educagao (CNE), é revelador
de uma trajetéria de quase duas décadas em que a formagio docente, nos cur-
sos de graduagdo, tem ocupado foruns de entidades cientificas, debates entre
especialistas, paginas da midia - impressa ou virtual —, e polémico processo de
normatizagdo. O referido trecho expressa a expectativa de seus autores em
relagdo as mudangas necessdrias, a serem implementadas pelas instituicdes de
ensino superior em seus chamados cursos de formagdo inicial, considerando
as demandas e “desafios” postos pelas “rdpidas transformacdes da sociedade,
do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio profissional”. Esse docu-
mento faz referéncia a necessidade de revisdo curricular dessas institui¢des
que, até a determina¢do da LDB n° 9394/06, pautavam-se por uma estrutura
curricular caracterizada por excessiva rigidez advinda, em grande parte, pela
fixagdo detalhada de contetidos minimos curriculares e resultando na progres-
siva diminui¢do da margem de liberdade que foi concedida as institui¢des para
organizarem suas atividades de ensino. Ainda segundo o documento, as dire-
trizes curriculares seriam orientagdes para a elaboracdo dos novos curriculos
e deveriam pautar-se pelos seguintes principios:

1. Assegurar as instituicdes de ensino superior ampla liberdade na composicao
da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim

como na especificagdo das unidades de estudos a serem ministradas;
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2. Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
-aprendizagem que compordo os curriculos, evitando a0 maximo a fixa¢édo
de conteudos especificos com cargas horarias predeterminadas, as quais ndo

poderao exceder 50% da carga horaria total dos cursos;
3. Evitar o prolongamento desnecessario dos cursos de graduagio;

4. Incentivar uma sdlida formagao geral, necessaria para que o futuro graduado
possa vir a superar os desafios de renovadas condi¢des de exercicio profissio-
nal e de produgdo do conhecimento, permitindo variados tipos de formagao

e habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa;

5. Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva auto-
nomia profissional e intelectual do aluno;

6. Encorajar o reconhecimento de saberes, habilidades e competéncias adquiri-
dos fora do ambiente escolar, inclusive os que se refiram a experiéncia pro-

fissional julgada relevante para a area de formacéo considerada;

7. Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa indi-
vidual e coletiva, assim como os estdgios e a participagdo em atividades de

extensao;

8. Incluir orientagdes para a condugio de avaliagdes periddicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar docentes e discentes acerca do

desenvolvimento das atividades didaticas.

Dentre os principios, ressalta-se o encaminhamento para uma maior fle-
xibilizacdo e liberdade das instituicdes no estabelecimento de seus curriculos.
No entanto, outro documento, o Parecer n° 583/2001, do Conselho Nacional
de Educagio e da Camara de Educagido Superior, buscou explicitar os limites
dessa autonomia na formulagdo curricular: “é fundamental ndo confundir as
diretrizes que sdo orientagdes mandatdrias, mesmo as universidades ... com
pardmetros ou padroes — standards - curriculares que sio referenciais curri-
culares detalhados e nao obrigatorios”. O voto do relator apresenta, nesse pa-

recer, uma estrutura ou roteiro para a formulagdo das diretrizes curriculares:

a. Perfil do formando/egresso/profissional - conforme o curso, o projeto peda-

gbgico devera orientar o curriculo para um perfil profissional desejado.
b. Competéncia/habilidades/atitudes.

c. Habilitagdes e énfases.
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d. Contetdos curriculares.

e. Organiza¢do do curso.

f.  Estagios e Atividades Complementares.
g.  Acompanhamento e Avaliagdo.

Esse parece ter sido o modelo seguido pelas Comissdes de Especialistas
das diferentes dreas de conhecimento para a elaboracio das diretrizes curricu-
lares dos seus respectivos cursos de graduagdo, ao longo da primeira década
do século XXI.

LICENCIATURA E BACHARELADO — ENSINO E PESQUISA

No caso especifico dos cursos de Histdria as diretrizes curriculares® foram
objeto de discussao e debate no interior das instituigdes, sendo, muitas vezes,
utilizadas para uma revisao curricular ou, até mesmo, transformadas, por mui-
tos cursos e programas, como projetos pedagogicos.

No entanto, é possivel identificar o movimento institucional do Ministério
da Educagio para delinear estruturas curriculares dos cursos universitarios de
Historia, assim como o perfil profissional do historiador desde a década de
1980, alimentado pelo intenso debate no meio educacional e entre os profis-
sionais de Historia.

Em 1986, foi publicado o documento intitulado Diagnéstico e Avaliagdo
dos Cursos de Histéria no Brasil, resultado do trabalho de um grupo de con-
sultores (professores de diferentes regides do Brasil e a presidéncia da
Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia — Anpuh),
convocados pela Secretaria da Educagdo Superior — SESu-MEC.?

Iniciando seus trabalhos em 1981, o grupo encaminhou um questiondrio
a todos os cursos de Historia existentes no pais. A divulgacdo da atividade
ocorreu em uma mesa-redonda coordenada pelo grupo de consultores, no XI
Simpdsio Nacional da Anpuh, em Jodo Pessoa, em julho daquele mesmo ano,
com expressiva participagdo de professores e alunos. Na ocasifo, muitos alunos
reivindicaram participa¢do no trabalho do Grupo de Consultores, e definiu-se
que esta se daria por meio dos debates e reflexdes internos aos
departamentos.
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Um novo documento, com a sistematiza¢do dos dados levantados me-
diante questiondrios, foi enviado aos departamentos, e alguns encontros re-
gionais foram realizados. Posteriormente, o grupo de consultores elaborou um
relatdrio sintese com as seguintes questdes: dados gerais sobre o corpo docente;
periodo de funcionamento do curso de graduagdo em Histéria; informagdes
sobre o alunado; estrutura do departamento de Historia; ciclo basico;
Introdugédo aos Estudos Historicos; Bacharelado e Licenciatura; Articulagao
com o Ensino de 1° e 2° graus; pesquisa; interagdo entre disciplinas.

A partir da andlise dos questionarios respondidos, documentos enviados
pelos departamentos de Histdria* e debates realizados, o grupo de consultores
chegou a vérias conclusdes: existéncia de institui¢cdes com um corpo bastante
reduzido (cerca de 3 a 7 docentes) e outras bem maiores (40 a 56 docentes);
especialmente nas instituicdes privadas, prevalece um niimero significativo de
profissionais nao graduados em Histdria, e, na grande maioria, predominam
graduados, ao passo que nas institui¢des publicas ha “um ntimero significativo
de mestres, embora ainda minoria, enquanto em todas elas sdo muito escassos
os doutores”; a predominancia do regime de trabalho do “professor horista”,
sendo minoria o tempo integral e rara a dedicagao exclusiva (apenas nas ins-
tituigdes publicas).

Em relagdo a estrutura do departamento, a pesquisa sugere uma centrali-
zagdo e mesmo personificacdo na figura do coordenador ou chefe. Segundo o
documento, “a discussio, a participagio coletiva nas decisdes académicas nao
constitui a norma, pelo contrdrio, pois predomina um certo centralismo per-
sonalista cujas caracteristicas concretas s6 podemos presumir”.

Dentre as questdes levantadas, a da organizagdo curricular merece desta-
que pelo Grupo de Consultores como uma das mais importantes a serem dis-
cutidas: “o atual curriculo minimo deve ser mantido, modificado ou substituido
por outro? Modificado em que termos? Quais os principios norteadores de um
outro curriculo? (note-se que se trata de ‘curriculo minimo’ e ndo de ‘curriculo
pleno’)”.?

Apenas metade das instituigdes revela a existéncia de um ciclo basico,
conforme indicava a legislacdo da época. As ideias mais comuns que justifica-
vam a existéncia de um ciclo basico eram: “a preparacdo para o curso de
Histdria, suprir as insuficiéncias do 2° grau, sentido propedéutico”. Raramente,
indicavam o ciclo basico como possibilidade de espaco comum para varios
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cursos, ou mesmo para a licenciatura e bacharelado. A grande maioria indica
a necessidade de substituir o atual ciclo basico por outro, constituido por dis-
ciplinas do préprio curso de histéria, em nivel introdutdrio. O grupo de con-
sultores constata que ndo existe interagdo entre disciplinas oferecidas pelos
cursos de histéria.

A maioria das institui¢des sé possui licenciatura, ou seja, oferece discipli-
nas pedagdgicas em seu curriculo. O bacharelado, ao contrério, se caracteriza
pela auséncia de disciplinas pedagdgicas e pela énfase na pesquisa (embora se
trate muito mais de disciplinas sobre a pesquisa do que da pesquisa propria-
mente dita. Talvez isso possa explicar o fato de ser muito rara a exigéncia de
uma monografia final de Bacharelado).

Surpreendentes, atualmente como na época do diagnoéstico, sdo os dados
sobre a questdo da relagdo com as Faculdades de Educacdo ou os Departamentos
de Pedagogia:

ndo transparecem criticas ou restri¢des, como talvez fosse possivel imaginar. Pelo
contrdrio, o que as informacdes revelam ¢é a existéncia, sobretudo nas instituigoes
maiores, de todo um conjunto de praticas que visam aproximar os departamen-
tos interessados, bem como uma preocupa¢do muito grande com sondagens,
contatos, cursos voltados para a realidade do ensino de 1° e 2° graus.

Para o grupo de consultores, parece existir uma tendéncia a rejeitar a
dicotomia licenciatura versus bacharelado, e necessidade de maior entrosa-
mento entre os departamentos de histdria e os departamentos e faculdades de
educagdo. Mais de 20 anos ap0s a realizagdo desse levantamento, a questdo
“licenciatura e bacharelado” parece persistir como ponto central na pauta dos
debates e posicionamentos dos cursos de Histdria em nosso pais, conforme
revela a pesquisa realizada em 2001 pelo Ministério de Educagéo.®

A maioria das institui¢des menores indica o fato de seus professores e
mesmo alunos ja atuarem no ensino fundamental e médio (na época denomi-
nado ensino de 1° e 2° graus) como fator da articulagdo desse segmento com
a universidade. As institui¢des maiores, especialmente as publicas, indicam
preocupagoes do departamento com essa interagdo, mas tais preocupagdes ndo
estdo, necessariamente, incluidas no curriculo do curso de Historia.

Diante desse contexto, o grupo de consultores reconhece que tal articu-
lagdo nio existe, apesar da consciéncia do problema.
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Uma situagio similar é detectada em relagdo a articulacio “Ensino e
Pesquisa”. Segundo o grupo de consultores, havia consenso quanto a indisso-
ciabilidade entre ensino e pesquisa, mas dificuldade de concretizar tal pressu-
posto. O grupo destaca que mais do que ser inaceitavel a separagdo entre
ensino e pesquisa, é compreender ou associar licenciatura a ensino e bachare-
lado a pesquisa. Um agravante é a constatagdo da inexisténcia de uma politica
de pesquisa nos departamentos de Historia. Segundo o levantamento, pesquisa,
em alguns casos, resume-se a disciplina Métodos e Técnicas, e até mesmo é
indicada apenas como sinénimo de trabalhos escolares, estdgios ou
monografia.”

No momento da realizagdo do diagnéstico pelo grupo de consultores,
inicio da década de 1980, uma questao amplamente debatida pela categoria de
profissionais de historia era a existéncia dos cursos de Estudos Sociais, simbolo
da tentativa dos governos militares em descaracterizar o ensino de Historia e
Geografia e disseminar o ideario moral e civico. Dessa forma, em relacdo a essa
questdo, o grupo de consultores atesta uma unanimidade de opinides e indi-
cagdes dos departamentos de Historia:

1°) Questionamento da Lei 5692/71, tanto em seus pressupostos quanto nos
efeitos;

2°) Condenagao veemente aos chamados “Estudos Sociais”, quer como
“disciplina” ou “dreade estudos” (sic), quer como objeto de cursos especificos
de “licenciatura curta”;

3°) Explicitagdo dos efeitos nocivos advindos para o ensino e para o professorado
em consequéncia da instituigao dos “Estudos Sociais”;

4°) Supressdo dos atuais cursos de “Estudos Sociais”, come¢ando pela proibi-
¢do de realizarem novos vestibulares, e solugdo adequada para os seus
atuais alunos. Em todos os documentos, em maior ou menor grau, o que se
sugere é a extingdo pura e simples dos “Estudos Sociais” no 1° e no 2° graus,
fazendo-se acompanhar tal providéncia, urgente, de uma intensa mobiliza-
¢do com o objetivo de reorganizar e revitalizar o ensino da Histdria
naqueles dois niveis.®

Se, por um lado, a questdo dos Estudos Sociais ndo estd mais tdo presente
hoje, por outro, é preciso destacar o seu carater politico e a maneira como
marcou a discussao curricular. Revela a intima relacdo entre as questdes
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educacionais, sociais e politicas, especialmente no debate das ciéncias huma-
nas. Tal era a relevincia da questido “Estudos Sociais” naquele momento que
o documento alvo de andlise (Diagndstico e Avaliagdo dos Cursos de Histdria:
documento final - 1986) traz, além dos dados apresentados pelos questiona-
rios, documentos e debates com os departamentos de Histéria, um texto inti-
tulado “A questdo de Estudos Sociais”, elaborado com a colaboragio de uma
professora do Grupo de Consultores da area de Geografia.’

O grupo de consultores elegeu alguns temas para a indicagdo de suas con-
clusdes,'® com base nos quais fez uma proposta de implementacdo de um
Programa Integrado de Melhoria do Ensino de Graduagdo em Historia (Pimeg),
mediante atividades agrupadas em: 1. Apoio Docente; 2. Apoio Bibliografico e
de Biblioteca; 3. Projeto Editorial; e 4. Melhoria de Instalagoes e Equipamentos.
Sugere que a SESu/MEC fa¢a a coordenagdo do Pimeg com a assessoria de espe-
cialistas de universidades de diferentes estados brasileiros.

Em sintese, a analise global dos cursos de Histdria, apds o periodo de
democratizagdo do pais — década de 1980 -, apresenta as seguintes questdes:
a) existéncia de forte centralismo na coordenagdo dos departamentos e ausén-
cia de instancias coletivas como colegiado; b) predominancia de um regime de
trabalho (horista) que dificultava a articulagdo entre disciplinas e papel politico
mais relevante do corpo docente (sua constituigdo); c¢) bacharelado com énfase
em técnicas de pesquisa (sem defini¢ao de linhas de pesquisa, apenas discipli-
nas como Métodos e Técnicas ou similares); d) licenciatura com uma concep-
¢do pragmatica (valorizagdo das técnicas didaticas) e desarticulada do
bacharelado.

INSTRUMENTAL PARA ANALISE OU AQUISI(}AO DE INFORMAQ()ES?

A década de 1990 foi palco de inimeras iniciativas governamentais no
campo educacional: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9394/96;
elaborac¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais; defini¢do de diretrizes cur-
riculares para os cursos de graduagio; programa de anélise dos livros didaticos
e implementacao do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), e implantagdo
do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB).
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Em rela¢do aos cursos de graduagio, a SESu/MEC convoca Comissoes de
Especialistas de Ensino para a elaboragio de critérios para a avaliacdo de cursos
de graduacio e consequente autorizagio para funcionamento.

Em fevereiro de 1997, a Comissdo de Especialistas do Ensino de Histdria'!
estabelece os critérios para analise de projetos de cursos de Historia. Tais cri-
térios sao utilizados atualmente segundo formuldrios existente no site da SESu/
MEC, com algumas alteragoes: exclusdo do primeiro item, “Necessidade
Social”, e alteragdo na pontuagdo para atribui¢do dos conceitos. A existéncia
desse item como um dos critérios para avaliacdo estava baseada no inciso I, do
artigo 3° da Portaria 181/96, que determina:

Da necessidade social: a) caracterizagdo da area ou regiao de influéncia do curso
pretendido em seus aspectos sociais, econdmicos e culturais; b) justificativa da
necessidade social do curso, utilizando, dentre outras considerac¢des, indicadores
relativos a: 1 — conclusdes do ensino médio nos trés anos letivos anteriores e
projecdo para os trés anos seguintes; 2 — grau de interesse pelo curso ou drea,
demonstrado pela relagao candidato/vaga nos concursos vestibulares, pelo na-
mero de cursos, matriculas e formandos no curso na regiao, nos trés anos ante-
riores ao pedido; 3 — importancia do curso para o desenvolvimento socioecono-
mico da regido, utilizando as informagdes disponiveis sobre o mercado de
trabalho.

A indicagdo feita pela Comissdo de Especialistas do Ensino de Historia,
em 1997, era a de que no item Necessidade Social fossem analisados e avaliados
os dados e informacdes prestados pela IES, “valorizando a efetiva existéncia de
analise de dados que evidenciem a necessidade do curso, indo além do mero
arrolamento de informacdes sobre a regido”.!? De certa forma, a exclusdo desse
item para avaliacdo dos cursos de Historia parece indicar uma desconsideragiao
com a realidade vivida pela regido onde se pretende implantar o curso de
Historia.

Além da exclusio do item Necessidade Social, a alteragdo da pontuagédo
dos itens pode ser reveladora de uma mudanca mais profunda na concep¢io
de um curso de Histdria. Exceto o item Estrutura Curricular, todos os outros
sofreram uma nova valoragio. Os itens cujo peso aumentou foram os relacio-
nados ao Corpo docente (Titulagdo; Adequagio as areas de atuagdo; Relagdo
docente/disciplina; Dedica¢io e Regime de trabalho; Politicas de qualificacdo,
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carreira e remuneragio), e aqueles cujo peso diminuiu foram os seguintes:
Biblioteca; Laboratdrios e equipamentos; Infraestrutura fisica; Programas de
apoio e acompanhamento discente e Administracdo académica do curso.

Tais alteragdes podem ter sido resultado de uma mera mudanga técnica
mas podem, também, revelar uma valorizagdo dos aspectos relacionados ao
corpo docente da institui¢ao e uma desvaloriza¢do da infraestrutura (incluindo
biblioteca e laboratorio) e de politicas mais diretamente relacionadas ao corpo
discente.

Segundo o historico apresentado no texto introdutério sobre as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagio," o edital n° 4/97 faz uma convo-
cagdo a todas as Instituicoes de Ensino Superior para que apresentem propos-
tas para as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo.'" Ainda segundo o
documento citado, foram encaminhadas cerca de 1.200 propostas de univer-
sidades, faculdades, organizagdes profissionais, organizagdes docentes e dis-
centes, tanto do setor publico como do privado. Simultaneamente a essa
convocagio, diversas institui¢des de ensino superior organizaram debates,
semindrios e encontros com a presenca de representantes da Secretaria de
Ensino Superior (SESu/MEC) e do Férum Nacional de Pro-Reitores de
Graduagio (ForGrad)."® As Comissdes de Especialistas de Ensino foram con-
vocadas para sistematizarem as sugestdes apresentadas e produzirem as pro-
postas a serem encaminhadas ao Conselho Nacional de Educagdo. Tais
propostas foram disponibilizadas na Internet para avaliagio e analise de inte-
ressados, especialistas e institui¢oes de ensino. Em 27 de novembro de 1998, o
Férum Nacional de Coordenadores de Pos-Graduagao em Historia sugere
alteragdes no texto das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria.
Novamente as propostas sistematizadas foram divulgadas pela Internet com o
objetivo de suscitar sugestoes e criticas ao documento inicial. Além do debate
eletronico, encontros e seminarios sdo organizados e tém como pauta a dis-
cussdo das propostas de diretrizes curriculares dos cursos de graduagao.

A SESu encaminhou o documento das diretrizes gerais em separado da
discussdo dos contetidos de cada curso para o Conselho Nacional de Educa¢éo.
As propostas foram agrupadas segundo os critérios da Capes. Dessa forma,
Histéria ficou no bloco CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS, junto a Artes
Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Direito, Filosofia, Geografia, Letras,
Musica, Pedagogia e Psicologia.
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As propostas de diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura fo-
ram encaminhadas posteriormente. Constituiu-se um grupo de especialistas
na questdo da formacio de professores para formular orientagdes e caracteris-
ticas das licenciaturas como formacéo profissional.

As alteragdes realizadas nos textos revelam o caminho do questionamento
realizado. O que pode, por um lado, parecer mero detalhe de redagéo, por
outro lado revela um pouco do processo conflituoso da elaboragao das diretri-
zes curriculares dos cursos de graduagio de Histdria.

Um contraponto entre o documento Diretrizes Curriculares de Historia,
datado de 1998, e 0 aprovado pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001 permite a
percepgao desse processo.

A parte introdutdria dos documentos - intitulada “PreAmbulo” (no pri-
meiro documento) e “Introdugao” (no segundo documento) - apresenta-se
praticamente idéntica, a ndo ser pela atualizacdo da denominac¢io “ensino fun-
damental e médio” no lugar de “primeiro e segundo graus” e pelo corte da
ultima frase:

Diretrizes estas cuja proposta, elaborada em conjunto pela Anpuh (Associacao
Nacional de Histéria) e pela Comissdo de Especialistas de Ensino em Histdria
nomeada pelo MEC-SESu, em trabalho consciencioso e detalhado que se desen-
volveu de fins de junho a meados de novembro de 1998 e que incluiu a cuidadosa
consolidagdo das opinides emitidas por numerosas institui¢des de ensino supe-
rior, passamos a expor.

O que pode significar a auséncia dessa frase no documento final, aprovado
pelo parecer CNE/CES n° 492/2001? Uma frase que contextualiza a produgdo do
documento, tanto em termos temporais (fins de junho a meados de novembro
de 1998) como do processo de envolvimento da comunidade académica (Anpuh
e numerosas institui¢des de ensino superior), ¢ bem-vinda, especialmente num
texto de historiadores, assim como lhe atribui um respaldo ainda maior.

Outro exemplo de alteracdo é o topico que define o perfil do graduado em
Histdria, que sofre alteragdes até mesmo em seu titulo — de “Perfil Profissional”,
passa para “Perfil dos Formandos”. No texto de 1988, aparece o seguinte:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimen-
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to histdrico e das praticas essenciais de sua producéao e difusdo. Atendidas estas
exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades e interesses das IES,
com formagdo complementar e interdisciplinar, o profissional estard em condi-
¢oes de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento (magis-
tério em todos os graus, preservagdo do patrimonio, assessorias a entidades publi-
cas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.), uma vez que a
formagao do profissional de Histdria se fundamenta no exercicio da pesquisa.

Uma alteragdo aparece no mesmo documento, datado de 1999:

O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conheci-
mento historico e das praticas essenciais de sua producio e difusdo. Atendidas
estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades e interesses
das IES, com formagdo complementar e interdisciplinar, o profissional estard em
condi¢oes de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento
(magistério em todos os graus, preservacao do patrimodnio, assessorias a entida-
des publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.). Neste sen-
tido, ndo se deve pensar em um curso que forme apenas professores, uma vez que a
formagdo do profissional de Histéria se fundamenta no exercicio da pesquisa,
ndo podendo a formagdo docente ser compreendida sem o desenvolvimento de sua
capacidade de produzir conhecimentos.”

No entanto, as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria, aprovadas
pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001, se aproximam mais da formulag¢do ante-
rior, excluindo a dltima frase:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conheci-
mento historico e das préticas essenciais de sua producéo e difusdo. Atendidas
estas exigéncias bdsicas e conforme as possibilidades, necessidades e interesses
das IES, com formagdo complementar e interdisciplinar, o profissional estara em
condi¢des de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento
(magistério em todos os graus, preservacao do patrimdnio, assessorias a entida-
des publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.).

A frase reformulada ou retirada tratava da importancia da pesquisa na
formagdo do profissional de Historia, independentemente do local ou
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institui¢do de sua atuagio (ensino ou preservagdo do patrimonio). No entanto,
a formulagio parecia refor¢ar a tdo polémica dicotomia entre licenciatura e
bacharelado e a postura de setores da universidade que parecem desconsiderar
o fato de que a esmagadora maioria dos formandos em Historia das diferentes
universidades brasileiras, publicas ou privadas, tem o ensino como seu campo
de trabalho.

Tal questdo parece ter sido também a razdo de outras alteragdes nos textos
das diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo de Histéria. No tépico
Competéncias e Habilidades, houve uma reestruturacdo que revela a distin¢édo
entre a formacédo para o bacharelado e para a licenciatura. No documento de
1998, sdo listados cinco itens:

1. Dominar as diferentes concepgdes metodologicas que referenciam a construgio
de categorias para a investiga¢do e a analise das relagdes socio-historicas;

2. Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos histo-
ricos, a constitui¢do de diferentes relacdes de tempo e espaco;

3. Conhecer as interpretagdes propostas pelas principais escolas historiograficas,
de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias e teorias;

4. Transitar pelas fronteiras entre a Histdria e outras dreas do conhecimento,
sendo capaz de demarcar seus campos especificos e, sobretudo, de qualificar
o que é proprio do conhecimento histdrico;

5. Desenvolver a pesquisa, a produc¢do do conhecimento e sua difusido nao s6
no ambito académico, mas também em institui¢des de ensino, em drgaos de
preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de
gestdo do patrimonio cultural.

Sdo diversas as alteragdes apresentadas neste item do documento aprova-
do pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001. Uma delas ¢é a segmentagao do tépico
Competéncias e Habilidades em dois: A) Gerais e B) Especificas para licencia-
tura. Essa nova formulacéo, separando bacharelado e licenciatura, parece ca-
minhar em sentido contrario aos anseios apresentados pela maioria dos cursos
de graduagio de Historia, conforme atesta o documento Projetos Pedagdgicos
dos Cursos de Histéria: uma andlise,'® texto elaborado com base em levanta-
mento de dados curriculares de 199 instituicdes de ensino superior, solicitado
pela Diregdo de Estatisticas e Avaliagdo da Educa¢do Superior (Daes/Inep),
tendo como objetivo realizar o Exame Nacional do Curso de Histéria (conhe-
cido como Provao):
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é preciso reconhecer que, do ponto de vista pedagogico, o que mais chama aten-
¢do nessa possibilidade de chegar a um perfil consensual do historiador, é a pers-
pectiva de uma outra possibilidade, ou seja, a superagio pelas institui¢oes de
educagdo superior brasileiras, da dicotomia bacharelado e licenciatura, no curso
de Historia. Essa superagdo representaria, em termos académicos, a conquista de
uma formagcdo integral — ensino e pesquisa, articulada a um vasto e comum cam-
po de atuagdo com vistas a aprofundamentos tedrico-metodoldgicos especificos
e execu¢ao pratica seja, para bacharelandos seja, para licenciados.

No entanto, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagéo de
Historia, em sua versdo final, aprovadas pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001,
apresentam as seguintes competéncias e habilidades como “Especificas para
licenciatura™

a) Dominio dos contetidos bésicos que sdo objeto de ensino-aprendizagem no
ensino fundamental e médio;

b) Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino.

Além disso, os itens indicados no documento de 1998 sdo apresentados
no item A) “Gerais” com as seguintes mudangas:

o a substituicdo do contetido do item 3 (Conhecer as interpretagdes propostas
pelas principais escolas historiograficas, de modo a distinguir diferentes nar-
rativas, metodologias e teorias) pela formula¢do: c. Conhecer as informagoes
bésicas referentes as diferentes épocas historicas nas varias tradi¢des civiliza-
torias assim como sua inter-relagdo;

« o acréscimo do item f.: competéncia na utilizacio da informatica.

H4 uma profunda diferenca entre as duas formulac¢des relacionadas ao
item 3. Na primeira, existe a perspectiva de formagdo que instrumentaliza o
historiador para inumeras analises, ao passo que na segunda, a énfase estd na
aquisi¢do de informacoes.

E preciso, também, ressaltar o acréscimo do item “competéncia na utili-
zag¢do da informatica” como uma das habilidades e competéncias do graduado
em Historia. Ora, a necessidade do dominio dessa linguagem se faz presente,
assim como de outras tantas necessarias ao trabalho com diversas fontes e
linguagens, tais como cinema e televisao, por exemplo. Se a perspectiva ndo é
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a do tratamento de informacgdes, mas tendo a informdtica como instrumento
no trabalho profissional, a necessidade se faz da mesma forma que o dominio
da escrita ou de outras linguagens.

E interessante notar que, na andlise da programagio dos cursos oferecidos
pelo Centro de Referéncia do Professor, da Secretaria Estadual de Educagao
de Minas Gerais, na virada do século, hd exatamente esse movimento de in-
tensificacdo de ofertas de cursos instrumentais de informadtica e um arrefeci-
mento de cursos e oficinas diretamente relacionados a tematicas histéricas ou
historiograficas. E possivel arriscar uma impressdo causada de “perda de iden-
tidade”, na medida em que tais cursos instrumentalizam qualquer profissional
(ndo apenas necessariamente o historiador) para o mercado, e ndo caminham
no sentido da reflexdo e pratica do historiador.

O item Estruturagdo dos Cursos apresenta uma reformulacio bastante
significativa e distinta nos dois documentos. No de 1998, a formulagio ¢ a
seguinte:

E condicio fundamental para o desenvolvimento desta proposta a articulagio
entre ensino, pesquisa e extensdo, a qual deverd ser garantida pelas instituigoes
com infraestrutura material e de pessoal, através da constitui¢ao de espagos ins-
titucionais (laboratdrios, ntcleos etc.), que envolvam alunos de graduagao, pos-
-graduandos, profissionais da area, e promovam um processo de reflexdo critica,
trocas de experiéncias, permitindo a interlocu¢io entre a universidade e a socie-
dade. Preservando-se o principio geral da articulagao teoria-pratica, deverdo ser
desenvolvidas atividades no ambiente da institui¢do e/ou fora dela que se desti-
nem a consolidagao do perfil desejado na forma de estagios, programas de inicia-
¢do cientifica e/ou similares e atividades académicas complementares a critério
dos Colegiados/Coordenagdes de Cursos, as quais serdo atribuidos créditos. As
institui¢des, com autonomia, deverdo estruturar seus cursos, programas, discipli-
nas, dreas, setores ou outras modalidades, de acordo com seus objetivos especifi-
cos, assegurada a plena formacdo do historiador.

O documento de 2001 apresenta a seguinte formulagdo para o item
Estruturagdo dos Cursos:

Os colegiados das institui¢des deverdo estruturar seus cursos, programas, disci-
plinas, areas, setores ou outras modalidades, de acordo com seus objetivos espe-
cificos, assegurada a plena formagio do historiador. Deverao incluir no seu pro-
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jeto pedagogico os critérios para o estabelecimento das disciplinas obrigatdrias e
optativas, das atividades académicas do bacharelado e da licenciatura, e a sua
forma de organizagdo: modular, por crédito ou seriado.

O curso de licenciatura devera ser orientado também pelas Diretrizes para a
Formagao Inicial de Professores da Educa¢ao Basica em cursos de nivel superior.

Como se percebe, permanece apenas uma frase da primeira formulagio,
e ela mesma apresenta uma alterag¢do importante: a substituigdo de “As insti-
tui¢des, com autonomia, deverdo estruturar seus cursos...” por “Os colegiados
das institui¢des deverdo estruturar seus cursos”. Se por um lado ha a retirada
da expressdo “com autonomia”, revelando certo “controle” da a¢do institucio-
nal (bastante compreensivel, vindo de uma instancia como o Ministério da
Educa¢io, que busca normatizar a¢des de instituicdes de todo o pais), por
outro, aparece a instncia “colegiado”, organismo que sugere um espago cole-
tivo de decisoes. E possivel resgatar a preocupagio do Grupo de Consultores
no diagnoéstico de cursos de historia no Brasil realizado hd mais de duas déca-
das, ja apresentada neste texto, sobre a necessidade de democratizagdo na co-
ordenacao dos cursos, na medida em que havia um forte centralismo na figura
do coordenador.

No item Contetdos Curriculares, sdo feitas as seguintes alteragdes: “ati-
vidades académicas” no lugar de “disciplinas”; a exclusido de “preservando as
especialidades constitutivas do saber historico e estimulando, simultanea-
mente, a produgdo e a difusdo do conhecimento”, final da frase do primeiro
item; substituicdo de “permitindo o atendimento de demandas sociais dos
profissionais da area” por “permitindo a diferenciagdo de profissionais da
area”; e a inclusdo da frase “No caso da licenciatura deveréo ser incluidos os
conteudos definidos para a educagio basica, as didaticas proprias de cada con-
teudo e as pesquisas que as embasam”.

No item Estagios e Atividades Complementares (inicialmente Estagios e
Atividades Académicas Complementares), hd as seguintes alteracdes entre os
dois documentos: no tdépico numero 1, troca das palavras “programas” por
“cursos” e “desempenho” por “pratica pedagogica™ “As atividades de pratica
de ensino deverdo ser desenvolvidas no interior dos programas / cursos de
Historia, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a necessidade de associar
desempenho / prdtica pedagégica e conteido de forma sistematica e
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permanente”; no tépico numero 2, acréscimo de detalhamento de atividades
académicas complementares e corte do final da ultima frase: “As atividades
académicas complementares (estdgios, iniciagdo cientifica, projetos de extensdo,
semindrios extraclasse, participagdo em eventos cientificos) poderao ocorrer fora
do ambiente escolar, em varias modalidades que deverao ser reconhecidas,
supervisionadas e homologadas pelos Colegiados/Coordenagoes dos Cursos,
totalizando, no mdximo, 5% da carga hordria total (2.400 horas)”; exclusao do
topico 3: “As atividades mencionadas nos itens 1 e 2 serdo acompanhadas de
estagios igualmente supervisionados e homologados pelos Colegiados/
Coordenagdes dos Cursos”.

O documento de 1998 trazia um item, excluido no documento final, de-
nominado Formagdo Continuada, com a seguinte formulagio:

O exercicio responsavel da profissdao supde um processo de formagédo continuada
no qual as universidades desempenham papel fundamental. Neste sentido, de-
vem ser criadas as condi¢des institucionais com vistas a intensa articulagao com
a sociedade.

PERFIL E ATUAGAO DO PROFISSIONAL DE HISTORIA

A década de 1990 e os primeiros anos do século XXI foram palco para
iniciativas de elaboracio de diretrizes curriculares nacionais e a sua normati-
zagdo, trazendo a tona uma intensa polémica sobre as diferentes concepgdes a
respeito de licenciatura e formagao de professores."”

Em rela¢do aos cursos de Historia, especificamente, a polémica se instau-
rou no processo de discussdo sobre a proposta de Diretrizes para o Exame
Nacional de Cursos (“provao”), elaborada pela Comissdo de Avaliagdo convo-
cada pelo Inep. As principais criticas se referiam ao fato de tal proposta refor-
car o divorcio entre bacharelado e licenciatura, e utilizar o curriculo minimo
de 1962 como base para o Provao. Segundo a Anpuh,

o conteudo estabelecido para as provas - baseado na Resolu¢iao S/N de 19 de
dezembro de 1962 do CFE, que fixa contetidos minimos e duragao do curso de
Historia, tomando esta resolugdao como “o patamar comum que deve informar o
Exame Nacional” - refor¢a principios de defini¢do retrégrados e ultrapassados,
ignorando a experiéncia acumulada pela area e posicionamentos adotados pela
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Anpubh. O restabelecimento desses conteudos desconsidera as proprias Diretrizes
Nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo para os Cursos de
Graduagdo. Esta defini¢ao de contetidos estimula o conservadorismo como op-
¢do de tratamento dos cursos de formacdo em Historia e ndo os incentiva a refor-
mulag¢io e inovagdo em seus curriculos, indo na contramao dos avangos dos co-
nhecimentos histdricos e educacionais ... a comunidade dos historiadores nao se
sente representada nesta proposta, pois nao considera possivel concordar com os
principios da selecao de conteudos para a prova e alerta para as sérias conse-
quéncias que advirdo do efeito multiplicador perverso que avaliagdes desta natu-
reza provocardo ao ensino de Historia em todos os niveis.’

Apesar das criticas realizadas, é preciso destacar que o posicionamento
frente as reformulagdes propostas ndo chegou a atingir um patamar de mobi-
lizagao dos profissionais de Historia tal qual o vivenciado em relagdo a questao
dos Estudos Sociais no inicio da década de 1980.

Segundo o Censo 2000, existiam no Brasil cerca de quatrocentos cursos
de graduagdo em Historia, distribuidos em universidades, centros universita-
rios, faculdades integradas, faculdades, escolas e institutos. E ainda existiam
cursos de graduacido em Estudos Sociais.

Para realizar o Exame Nacional do Curso de Histéria, em 2002, o
Departamento de Estatisticas e Avaliacdo da Educa¢do Superior (Daes/Inep)
solicitou a todos os cursos de Historia do pais informagdes sobre os seus pro-
jetos pedagdgicos. Mais de 50% das instituicdes responderam a essa solicitagdo,
enviando dados sobre sua organizagio curricular.”’ Dos projetos enviados, 3
eram da regido Norte, 35 da Nordeste, 21 da Centro-Oeste, 99 da Sudeste e 41
da Sul. A esmagadora maioria (91,4% dos projetos) oferece a modalidade
Licenciatura plena em Histdria; 20,6% oferecem o Bacharelado em Histdria, e
8% dos projetos, Licenciatura plena em Estudos Sociais — habilitagao Historia.
E majoritario (53,77%), também, o oferecimento dos cursos por instituigdes
particulares — com excegdo da regido Nordeste, que apresenta 80% dos cursos
em rede publica, especialmente estadual.

Segundo o documento, os Projetos Pedagdgicos indicam o perfil profis-
sional, as matrizes curriculares, a forma organizacional e funcional e a distri-
buicdo das disciplinas, com suas ementas e bibliografia. Alguns deles,
demonstrando sintonia com as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Historia aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE/MEC),
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apresentam também os objetivos do curso, as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas. Outro grupo de institui¢des apresenta, em seus projetos,
justificativas epistemologicas, referenciais tedricos, historicos e concepgiao dos
cursos, programagdes complementares e detalhamentos didatico-metodolo-
gicos ou mesmo, “reflexdes sobre o tipo de missdo e evolugio profissional a
sociedade moderna, em transformagdo, reserva para os historiadores”.?

Ao apresentar o Perfil Profissional, os projetos referem-se ao historiador,
e ndo ao professor de histdria, buscando justificar a necessaria articulagdo entre
pesquisa e ensino, mesmo quando oferecem as modalidades bacharelado e
licenciatura.

Quase que de forma consensual, sio apresentadas as seguintes caracteris-

ticas para a atuacdo do historiador:

o dominio de conhecimentos teéricos e metodoldgicos ecléticos, amplos e abran-
gentes mas, também, verticalizados em termos da historiografia, da pesquisa e
das técnicas de resgate e preservagdo do patrimoénio, da memdria e da cultura;

o qualificado exercicio de sala de aula em todos os niveis de ensino oferecidos no
pais e em suas diversas dimensdes de construcdo e transmissdo do conheci-
mento, produgdo e difusdo de novos materiais pedagogicos e orientagdes de
pesquisa;

 busca constante da educagdo continuada;

« disponibilidade sociopolitica de contribuir com os processos de construgdo da
cidadania e da transformagao da realidade social, seja no ensino e na pesquisa,
seja nos trabalhos de assessoria, divulgacdo, organizaco, elaboragio e execugao
de projetos especificos em sua area de atuagio.

Ao término do item sobre o perfil desejado pelos projetos analisados, o
documento conclui que:

é preciso reconhecer que, do ponto de vista pedagogico, o que mais chama aten-
¢do nessa possibilidade de chegar a um perfil consensual do historiador, é a pers-
pectiva de uma outra possibilidade, ou seja, a superagao pelas institui¢ées de
educagdo superior brasileiras, da dicotomia bacharelado e licenciatura, no curso
de Historia. Essa superagio representaria, em termos académicos, a conquista de
uma formagao integral — ensino e pesquisa, articulada a um vasto e comum cam-
po de atuagdo com vistas a aprofundamentos tedrico-metodoldgicos especificos
e execucdo pratica seja, para bacharelandos seja, para licenciados.”
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Como ja afirmado, os projetos que apresentam os objetivos do curso,
competéncias e habilidades do historiador, fazem-no com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Historia, reproduzindo, muitas vezes, palavras ou
trechos inteiros desse documento. O teor apresentado pela maioria dos proje-
tos é bastante semelhante, mesmo que recorrendo a diferentes expressdes ou
formas de redacio. E, na verdade, mesmo que provenientes de diferentes re-
gides do pais, coincidem também com os pressupostos indicados no item an-
terior, sobre o perfil do historiador. O documento do Inep em questdo — que
apresenta a analise dos projetos pedagdgicos dos 199 cursos de Historia —, a
cada item abordado, busca exemplificar ou reforcar, reproduzindo excertos
dos projetos de cada regido do pais. E para reiterar a ideia de que a anélise dos
projetos possibilitou a percep¢do da “existéncia de um movimento, mesmo
que ndo oficialmente organizado, de articulagdo entre posturas epistemoldgi-
cas, tedrico-metodoldgicas e pedagdgicas em curso, permeando as instituices
que oferecem Cursos de Graduagdo em Histdria”, apresenta um grande trecho
do projeto de uma instituigao paulista - todo um item, denominado “O oficio
do historiador na perspectiva da Politica Académica”. Neste item, logo no
inicio, apresenta-se uma questdo norteadora: “o que significa educar para a
cidadania do ponto de vista de quem lida com a memoria?”. Em seguida, sdo
tecidas algumas consideragdes sobre o conceito memoria e respondida a ques-
tdo inicialmente proposta:

educar para a cidadania na perspectiva de quem lida com a memoria significaria
exatamente devolver a grupos e individuos — por meio da revelagio das intrica-
das construgdes da memoria, que se impde coletiva, e mesmo da historia que se
impde como memoria — a possibilidade de recuperarem as suas memorias —
substrato das suas experiéncias e lutas, depositarias de direitos que se evidencia-
ram - significaria devolver-lhes a visibilidade de suas agdes enquanto sujeitos da
propria histéria.”®

O trecho do projeto dessa universidade paulista parece utilizar como ar-
gumento e embasamento tedrico a discussdo realizada durante o Seminario
Memdria - direito ao passado, organizado pelo Departamento do Patrimo6nio
Historico (DPH) da Secretaria Municipal de Cultura de Sao Paulo, durante a
gestao de Luiza Erundina, no inicio da década de 1990. Tal argumentagao
revela um transito entre debates no campo historiografico assim como uma
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articulagdo entre concepgdes e vivéncias em diferentes institui¢oes, como no
caso um departamento de pesquisa que trabalha, entre outras, com a questdo
do patrimonio histérico em uma universidade.

Outras questoes, tais como politicas de patrimonio histdrico, preservagio
do meio ambiente, direitos a pluralidade e a cidadania cultural, sdo abordadas
e apresentadas como fundamentais para a atuagdo do historiador:

Para além das institui¢des escolares, que facilmente apareceriam em cena, o his-
toriador ainda educa quando promove suas pesquisas e as publiciza; quando atua
em museus e arquivos; quando é chamado a midia em geral; quando atua junto a
movimentos sociais que reivindicam preservag¢do ou junto aos poderes ptiblicos
na defini¢do e implementacio de politicas que objetivam a cidadania cultural.

Ao final do texto, a possibilidade de articulagido entre ensino e pesquisa
na formagdo do historiador é assim explicitada:

E preciso partir do momento histérico atual, ou seja, da divisdo pesquisador-
-professor. Nos a admitimos como uma realidade concreta e, em razao de sua
concretude, superavel. Mantendo espacos que possibilitem a formagdo para a
pesquisa, para o ensino e — o que é novo — para a experiéncia cultural, devemos
procurar meios pelos quais esses diferentes campos possam dialogar. A chave do
processo esta na criagdo de atividades mediadoras entre eles, isto ¢é, na prepara-
¢do de exercicios de construgdo do discurso histérico que estejam associados ao
trabalho no interior da escola.

Portanto, a divisdo alienante ndo pode ser vista como falsa, afinal existem
diferencas concretas - histdricas - entre a a¢ao de produzir e a de ensinar ciéncia.
Mas, por outro lado, ela ndo deve ser admitida como a “dura realidade”,
insuperavel, diante da qual resta apenas a resignagdo, ou seja, a escolha entre
formar o técnico-educador ou o cientista-pesquisador.

E preciso formar para a pesquisa e para o ensino, propondo experiéncias em
que as duas partes da formagao dialoguem e, talvez, se superem. Eis o desafio.

Em rela¢do ao elenco de disciplinas que compdem os curriculos dos dife-
rentes cursos de Historia — que apresentam no minimo 25, e no maximo 60
disciplinas -, a equipe do Inep identificou trés grupos: disciplinas tedricas
comuns (obrigatdrias e complementares) ao bacharelado e a licenciatura; dis-
ciplinas tedricas e praticas especificas da licenciatura em Historia e Estudos
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Sociais; disciplinas tedricas e praticas complementares as trés habilitagdes (ba-
charelado, licenciatura e estudos sociais).

Além das disciplinas, os projetos pedagégicos indicaram atividades com-
plementares como semindrios, semanas de estudos especificos, atividades in-
terdisciplinares e interdepartamentais, programas de bolsas de pesquisa e
monitorias, atividades de laboratdrio, diferentes formas de organizagao para
a realizagdo dos estagios supervisionados e pratica de ensino, como também
para o processo de elaboragdo das monografias.

CONSIDERAGOES FINAIS

De maneira geral, os projetos pedagdgicos dos cursos de graduagio em
Histdria revelam a tentativa de se adequar a preocupacdo de formar o professor
pesquisador, de aproximar a forma¢io do bacharelado e a licenciatura. Em
alguns casos, a concepgao dos projetos vai além de uma mera adequagdo as
normas ou legislagdo. No entanto, quase sempre, o inicio da reformula¢io
ocorreu a partir das novas normas federais.*

A maneira como os cursos de Historia absorveram, interpretaram e adap-
taram sua estrutura curricular as novas exigéncias federais revela intencoes,
peculiaridades, sugerindo a persisténcia ou tentativas inusitadas para supera-
¢do da dicotomia entre licenciatura e bacharelado. A ampliagdo de carga ho-
raria para a disciplina Pratica de Ensino, segundo a LDB,” tornou explicitas
tensoes entre professores das faculdades de Histéria e das faculdades de
Educagéo. A formagio do professor de Histdria, até esse periodo, ndo era um
tema pautado pelos departamentos de Historia, na medida em que essa for-
magdo se resumia a frequentar as disciplinas pedagdgicas oferecidas na
Faculdade de Educagio, especialmente em universidades publicas.

No caso de institui¢des privadas, o impacto da nova legislacdo é diferen-
ciado, justamente por sofrer diretamente a demanda do mercado de maneira
muito mais aguda. Esse diferencial entre as institui¢des publicas e privadas — a
pressdo explicita do mercado - é perceptivel, até mesmo, em outros momentos
de reformulagdes curriculares dos cursos de graduagao em Historia, como, por
exemplo, a exigéncia da implantacido do curso de Estudos Sociais, na década
de 1960, ou a tentativa de oferecer um curso integrado de licenciatura e bacha-
relado, na década de 1980. A implementac¢do de reformulages curriculares
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nas institui¢des privadas considera, de forma bastante clara, avaliacdes e ana-
lises relacionadas ao mercado de trabalho. Nesse sentido, tais instituicoes que
ja apresentavam iniciativas que mantém seus alunos em contato, ainda que de
maneira irregular, com experiéncias no ensino fundamental e médio, busca-
ram, também de maneira ndo uniforme, complementar a licenciatura com
elementos de uma formacao para a pesquisa, o que, até entdo, esteve restrito
ao bacharelado.

As orientagdes legais, ao se efetivarem nas universidades, sao profunda-
mente permeadas pelas trajetdrias pessoais dos professores universitarios; pe-
los embates entre departamentos no interior da mesma universidade; pelas
caracteristicas organizacionais das universidades e pela demanda do mercado
de trabalho. No que interessa a este estudo, essa transi¢do entre o escopo da
nova legislacio, a formula¢ao de um novo curriculo e a pratica concreta em
sala de aula parece colocar a politica de formagido de professores ainda como
uma questdo nio resolvida no interior das universidades. As solugdes encon-
tradas parecem continuar vinculadas ao engajamento pessoal, e ndo institu-

cional, dos professores universitarios envolvidos nesta questao.
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NOTAS

! Cf. Parecer Homologado — Despacho do Ministro, publicado no Didrio Oficial da Unido
(DOU) de 25 jun. 2015, Se¢do 1, p.13; Resolugdo CNE/CP 2/2015. DOU, Brasilia, 2 jul.
2015 - Segdo 1 - p.8-12; Retificagdo publicada no DOU de 3 jul. 2015, Segdo 1, p.28.

2 Cf. Parecer CNE/CES 492 de 3 abr. 2001 (Diretrizes curriculares dos cursos Filosofia,
Histdria, Geografia, Servigo Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Bibliote-
conomia, Arquivologia e Museologia), homologado em 4 jul. 2001, publicado no DOU em
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9 jul. 2001; Parecer CNE/CES n° 1363, aprovado em 12 dez. 2001 - Retificagdo do Parecer
CNE/CES 492/2001, que trata da aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Filosofia, Histdria, Geografia, Servigo Social, Comunicagao Social, Ciéncias So-
ciais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia, Homologado em 25 jan. 2002,
publicado no DOU em 29 jan. 2002 e a Resolugao CNE/CES n° 13, aprovada em 13 mar.
2002 - Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia, publicada no DOU
de 9 abr. 2002. Se¢do 1, p.33.

*“O Grupo de Consultores foi constituido, inicialmente, pelos professores Francisco José
Calazans Falcon/UFF (relator), Déa Ribeiro Fenelon/Unicamp (Coordenadora), Adalgisa
Maria Vieira do Rosario/UnB (Secretaria), Alice Piffer Canabrava/ Presidente da Anpubh,
Jodo Batista Pinheiro Cabral/UnB, Joana Neves/UFPB, Maria José Féres Ribeiro/UFJF e
Antonio José Barbosa/SESu-MEC. Posteriormente, a partir da segunda reunido do Grupo
de Consultores, foi sugerida a inclusdo dos professores Ruth Morais/UFPA e Sandra Jatahy
Pesavento/UFRGS, e a professora Alice Canabrava foi substituida pelo professor José Ri-
beiro Junior, novo presidente da Anpuh.” Diagndstico e Avaliagdo dos Cursos de Histéria
no Brasil - Documento Final, p.6.

* “Foram recebidos, inicialmente, apenas dez documentos (PUC/SP, Unicamp, UFF, PUC/

RJ, UFRGS, UFPE, UFJF, UFBA, UE Ponta Grossa, USP), somando-se a esse total, poste-
riormente, mais dois (UFR] e UF Paraiba). Note-se, ainda, que nem todos detiveram-se na
andlise dos pontos sugeridos pelo GC, limitando-se ao problema estritamente curricular.
Apesar da baixa representatividade, julgou o GC que valeria a pena discutir e tentar resu-
mir as questdes levantadas pois, apesar de tudo, é evidente que as respostas recebidas par-
tiram de algumas das principais universidades do pais, restando apenas a lamentar a omis-
sdo de tantos Departamentos igualmente interessados nos problemas da graduagdo em
Histéria.” Diagnostico e Avaliagdo dos Cursos de Histdria no Brasil - Documento Final,
p.12-13.

> Ibidem, p.13-14.
® EXAME Nacional de Cursos 2002.

7 Essa associagdo — pesquisa e trabalhos escolares — surgiu, muitas vezes, quando da aplica-
¢do dos questiondrios a alunos de inicio e término do curso de Histdria de Belo Horizonte,
na pesquisa da qual resultou a tese de doutoramento A formagdo do professor e o ensino de
histéria: espagos e dimensdes de prdticas educativas (Belo Horizonte, 1980/2003). Em todas
as institui¢oes e periodos pesquisados, alunos solicitaram esclarecimentos sobre a questdo
“Vocé ja realiza ou realizou algum trabalho na drea de pesquisa?”. O questionamento feito
era se trabalhos das disciplinas do curso e pesquisas na biblioteca poderiam ser considera-
dos como trabalho na area de pesquisa.

8 Diagnostico e Avaliagdao dos Cursos de Histdria no Brasil - Documento Final, p.17.
? Trata-se da professora Livia de Oliveira.

101) O profissional de Historia e o0 Mercado de Trabalho; 2) Articulagdao da Universidade
com o Ensino de 1° e 2° graus; 3) A Questao do Curriculo Minimo e Pleno.
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"' A Comissdo de Especialistas de Ensino de Historia, em fevereiro de 1997, era composta
por Claudia Sapag Ricci (UFMG), Laura Antunes Maciel (PUC/SP), Olga Brites (PUC/SP)
e Marcos Silva (USP/SP).

12 MEC-SESu/ Depto. de Politica do Ensino Superior/ Coordenagao das Comissdes de Es-
pecialistas de Ensino/ Comissao de Especialistas de Ensino de Historia. Padrées de Quali-
dade e Critérios de Avaliagdo dos Cursos de Graduagdo em Histéria. Brasilia: MEC-SESu,
fev. 1997 (mimeo, p.17).

1 Esse texto é apresentado no site do Ministério da Educagdo: www.mec.gov.br/Sesu/dire-
triz.shtm.

" Segundo o Art. 53 inciso II da LDB, a universidade tem autonomia para “fixar os curri-
culos de seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”. O movimen-
to que se instaura ¢, de certa forma, uma tentativa de regulamenta¢ao desse artigo, na me-
dida em que o MEC busca a elaboragdo de diretrizes curriculares para os cursos de
graduagdo.

> O Férum de Pro-Reitores de Graduacio das Universidades Brasileiras (ForGrad), criado
em Ouro Preto, em 1988, tem sido uma instancia que possibilita a articulagdo das discus-
sOes para implementa¢ido de mudangas no sistema universitario.

' Esse documento é assinado pela Comissao de Especialistas do MEC - Ciro Flamarion
Cardoso; Elizabeth Cancelli; Luzia Margareth Rago; Associagao Nacional de Historia
Anpuh - e traz a seguinte observagdo: “texto modificado pelo Férum Nacional de Coorde-
nadores de P6s-Graduagio em Histdria, em 27 de novembro de 1988”.

7.0 grifo revela as alteragdes no texto BRASIL-MEC/ Secretaria de Educagdo Superior/
Departamento de Politicas do Ensino Superior — Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Historia, 1999, citado em MESQUITA, 2000, p.42.

18 EXAME Nacional de Cursos 2002.

19 Sao inumeros os documentos e foruns que tiveram como objeto de debates a questao das
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura.

% Documento fruto da reunido da Diretoria Nacional da Anpuh com representantes de
nucleos regionais e o GT/Ensino da entidade, realizada em Sao Paulo no dia 22 de novem-
bro de 2001.

2 Ver: EXAME Nacional de Cursos 2002, p.3.
22 EXAME Nacional de Cursos 2002, p.4.

# Essa perspectiva aparece até mesmo nos projetos pedagégicos dos Cursos de Estudos
Sociais, como por exemplo o apresentado pela Universidade do Oeste Paulista: “o profis-
sional estard assim capacitado a exercer o magistério nos Ensinos Fundamental e Médio,
apto a associar ensino e pesquisa, a resgatar e preservar o patrimonio, a memdria, a cultura
e a assessorar as entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos e
outros” (grifos meus).
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* EXAME Nacional de Cursos 2002, p.12.

» Projeto Pedagdgico da Universidade Metodista de Piracicaba — SP citado em EXAME
Nacional de Cursos 2002, p.16-17.

26 O Edital n° 04 - SESU-MEC, datado de 10 de dezembro de 1997, convoca as Instituicdes
de Ensino Superior a apresentar propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos Cur-
sos Superiores.

77 Art. 65 LDB n° 9394/96 — A formagado docente, exceto para a educagio superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Artigo recebido em 14 de junho de 2015. Aprovado em 14 de julho de 2015.
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