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TRANSFORMA(;()ES EDUCACIONAIS EM CONTEXTO DE POSITIVA(;AO

E antigo o debate a respeito do tom eurocéntrico conferido pela educagio
escolar brasileira para abordagem dos mais variados temas, problemas e ques-
tdes presentes na pratica educativa. Podemos dizer que a instauragio da Re-
publica, no Brasil, e, por conseguinte, de uma escola orientada também por
pressupostos republicanos, ndo foi acompanhada de necessaria e ampla expan-
sao de concepgoes de cidadania e incluséo, lutas com as quais, ainda no sécu-
lo XXI, os educadores brasileiros se envolvem, ndo sem conflitos e tensoes.
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Em nossas escolas, na Educagéo Bésica, ¢ ainda incipiente a abordagem
marcada pela alteridade cultural nos curriculos escolares, sobretudo, neste mo-
mento, para compreensio e reflexdo dos processos que no passado e ainda no
presente realizam as histérias e culturas afro-brasileiras e indigenas marcadas
por singularidades ndo explicaveis ou redutiveis aos modelos explicativos e aos
processos vivenciados pela Europa.

Da mesma maneira, a chamada Educagdo das relagdes étnico-raciais na
escola se realiza em grande medida por for¢a de docentes que atuam isolada-
mente. Podemos dizer que essas abordagens estiveram ausentes dos processos
formativos ao longo do século XX, sobretudo nas licenciaturas (campo forma-
tivo em que fariam toda diferenca, com repercussdes sensiveis na Educa¢io
Basica) e caminham também a passos lentos no Ensino Superior.

Esse cendrio comega a sofrer alteragdes no Brasil, sobretudo a partir da
Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africanas e afro-brasileiras e uma educacdo das relagdes étnico-raciais na es-
cola, modificada pela Lei 11.645/2008 (que incluiu a obrigatoriedade do ensi-
no de histéria indigena). Em 2004, as Diretrizes curriculares corretadas a Lei
10.639/2003 orientaram a pratica docente, sinalizando, também, para a neces-
sidade de revisao dos curriculos de formagdo docente. Como se pode ver, esse
¢ um desafio nio exclusivo de determinadas areas do conhecimento, embora
sinalizado com maior evidéncia no Ensino de Historia, na Literatura e nas
Artes, embora dele também participem outras areas do conhecimento (como,
por exemplo, a Geografia e a Educagio Fisica, dentre outras).

Entendemos que essa nova legislacao institui uma obrigatoriedade que,
embora com tematica antiga, apresenta novidades aos curriculos escolares.!
Formados durante décadas sob concep¢des eurocéntricas, professores em atua-
¢do na Educagdo Basica retornam as Universidades em diferentes situagdes
formativas, movidos pela necessidade de aprendizagem e debate de temas que
ndo orientaram sua formagao inicial e também néo estiveram presentes em sua
atuacéo profissional nos ultimos anos.

O ensino de histdria experimenta o impacto dessa nova orientagdo curri-
cular que, embora ndo esteja situada exclusivamente nesse campo formativo
amplo (o do ensino de historia e das humanidades), sobre ela recai forgosa-
mente um imperativo formativo que ndo ¢ nem momentaneo nem tampouco
desprezivel. Esse impacto se faz sentir das mais variadas maneiras, forgando o
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ensino, a pesquisa e a extensao a tornar evidentes projetos formativos e inves-
tigativos vinculados a essa agenda.

Podemos, além disso, sinalizar que como uma das centralidades dessa
nova legislagdo recai sobre o ensino de histéria (tanto na Universidade como
na Educac¢io Basica), os docentes vém desdobrando-se para criagdo de foruns
e momentos de formagdo que oferecam elementos reflexivos para praticas edu-
cacionais renovadas.

Sinalizamos, contudo, que o atendimento a toda essa legislagdo exige ne-
cessaria reconfiguracdo de pressupostos, principios e procedimentos que en-
volvem a docéncia. Destacamos o ensino de histdria por seu protagonismo no
processo de formagéo de professores, em especial porque néo se orienta a uma
revisdo de concepgdes, para supera¢do do racismo a brasileira, sem a necessa-
ria visita critica do passado historico que o gerou e que o faz, em grande me-
dida, perpetuar-se nas praticas do tempo presente nas salas de aula.

Essa reconfiguragio exige, por um lado, mudanca conceitual. Fruto ndo
somente dessas transformacoes geradas pela nova legislacdo, em especial de
deslocamentos tedrico-préticos vividos em ampla escala, a alteracdo das nog¢des
de cultura afeta significativamente as sele¢des curriculares, as maneiras de
abordagem dos contetdos e a relagdo com o conhecimento e os saberes social-
mente produzidos. De uma nogao de cultura estatica e tributaria da homoge-
neiza¢do de matrizes culturais brasileiras passa-se a no¢oes dindmicas, hibridas
e processuais de cultura. De concepgdes de cultura orientadas pelo eurocen-
trismo passa-se & expansao conceitual, abrindo-se as margens. A amplia¢do da
nocdo de patrimonio? é fruto de longo debate histdrico e foi efetivada a partir
de 2000 com o Decreto 3.551/2000, que instituiu o Registro de Bens culturais
de natureza imaterial que compdem o patriménio brasileiro, um dos sinais
evidentes desse processo mais amplo de compreensio das dinamicas culturais
e da incorporagdo de dimensdes intangiveis na vivéncia e apropriacio da cul-
tura, com repercussdes no campo educativo.

Essas transformagoes exigem, por outro lado, alteracdes das praticas pe-
dagogicas. A incorporagio das dindmicas culturais do tempo presente ao uni-
verso escolar, em especial aquelas marcadas pela pauta da diversidade e da
inclusdo cultural - também uma agenda politica - vem causando fortes im-
pactos nas realidades escolares. Ha repercussoes sensiveis advindas dessa in-
corpora¢do, como a criacdo de cendrios inclusivos de pertencimento, com
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positivacdes do passado e do real-historico, que possibilitam tornar evidente
o direito & histéria (negado a populagdes afro-descendentes em narrativas his-
tdricas canonicas) mediado pela capacidade de lembranga (nesse contexto em
que ha legitimo e complexo uso politico e pedagogico da memoria).

Ha reagdes diversas no contexto escolar contemporaneo a essa introdugio
nos curriculos das dimensdes da historia e da cultura afro-brasileiras (na rela-
¢80 com a memdria), também com evidenciagdo de conflitos historicos que,
sabemos, estdo na agenda. Uma das mais fortes tensdes deste periodo pode ser
visualizada por meio da negativa de comunidades de pais e responsaveis, que
se posicionam contrarias a introdugdo de contetidos da historia e da cultura
africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares. Motivadas por pressupos-
tos morais e religiosos, essas comunidades expressam receio de que criangas e
jovens estejam expostos a proselitismo religioso ao estudarem ou entrarem em
contato com manifestagdes tradicionais africanas e afro-brasileiras. Haveria,
junto a essa postura, resquicios de uma nogao de histéria como narrativa pre-
sa aos canones?

Outra dimensao diz respeito ao fato de que a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura africanas e afro-brasileiras é resultante de lutas sociais
histéricas que culminaram, no presente, na legitima agenda afirmativa.’ Ha
reconfiguracdes no ensino de historia resultantes dessa agenda que, certamen-
te, vém positivar a silenciada e/ou sub-representada historia africana e afro-
-brasileira. Pressoes postas no tempo presente, sobretudo aquelas advindas do
combate ao racismo, forcam a uma reconfigura¢io das narrativas historicas
com repercussoes nas formas de abordagem da histéria do Brasil. Estamos
diante, certamente, de uma reescrita da histdria e dos usos e leituras do passa-
do possibilitadas pela produgédo dessa drea, em especial por meio do ensino de
histdria, forcada pela agenda antirracismo.

Ha contraface dessa dimensdo: os temores e medos resultantes de um
processo que envolve dores, ressentimentos e movimentos de positivagao da
memoria e da histdria africanas e afro-brasileiras, com sensivel secundariza¢do
de aspectos histdricos que envolveram essas historias.*

Apresentamos proposta de abordagem de aspectos e dindmicas da histo-
ria afro-brasileira que podem ser de interesse para o ensino de histéria. Para
isso, consideramos aqueles que podem ser abordados significativamente para
desenvolvimento de visdes positivadas e criticas da historia afro-brasileira,
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avaliando aspectos significativos e elementos de tensdo presentes na selegdo e
abordagem dos temas dessa historia.

TRANSFORMAGAO DAS PRATICAS DOCENTES:
MOVIMENTOS, TENSOES E PERSPECTIVAS

A reconfiguracao curricular, por meio da flexibiliza¢do, favorece a intro-
dugdo de praticas culturais afro-brasileiras como componentes curriculares, o
que vem ocorrendo, com maior evidéncia, com a introdugao da capoeira como
componente formativo nas escolas. Reconhecida como patriménio imaterial
do Brasil, a capoeira tem sido o elemento cultural presente em muitos projetos
que incluem a abordagem da Lei 10.639/2003.

Uma das tendéncias deste periodo tem sido a visibilizagdo. Invisibilizadas
por longos anos, as praticas culturais afro-brasileiras estdo cada dia mais fre-
quentes nas escolas. Em Minas Gerais,’ especialmente os Congados e as Folias
de Reis® sdo convidados a realizagdo de apresentagdes culturais e a exposi¢do
de sua histdria nas salas de aula e em eventos (sobretudo aqueles realizados
por ocasido do 20 de Novembro). A visibilizacdo é uma das maneiras de evi-
denciar uma ruptura com o silenciamento social e com a marginalizagdo cul-
tural por meio do curriculo escolar. Esse comparecimento tem se realizado,
muitas vezes, em associacdo com a atuagdo dos centros culturais e grupos
culturais locais e por meio da agdo e do protagonismo de professores (muitas
vezes, vozes isoladas).

Vale notar que as manifestagdes afro-brasileiras como Congados, Reisa-
dos e outras como Candomblé e Umbanda estiao também entre aquelas que
vém provocando rejeicdes em setores das comunidades escolares que expres-
sam o pressuposto do carater laico da educagdo e a rejeicdo a todo e qualquer
indicio de manifestagdo de cunho religioso nas escolas. Um dos dilemas en-
frentados por professores, nesse contexto, vem sendo, neste caso, o de abor-
dagem dessas manifestagdes — e a enuncia¢do de seu direito a histdria e & me-
moria como expressoes legitimas das culturas africanas e afro-brasileiras — sem
ferir o direito a liberdade religiosa e a protegdo contra o proselitismo.

Como pronunciar as faces culturais do Congado, enunciando-o como
manifestacdo afro-brasileira significativa para compreensao da histéria e da
memoria afro-brasileiras e, portanto, do Brasil, garantindo-se as criangas e aos
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jovens a liberdade religiosa? Como, a0 mesmo tempo, educar familias e socie-
dade para essa renovada abordagem da histdria, por meio da educagdo pauta-
da pelo pluralismo cultural e pelo direito 8 memoria? Como abordar praticas
culturais afro-brasileiras sem considerar seus aspectos histdricos, sua consti-
tui¢do como pratica social e cultural resistente as dominagdes e exclusoes, e
considerando as afirmacdes culturais feitas no processo da histéria? Como
pautar propositivamente a agenda antirracista na abordagem da Lei
10.639/2003 de forma a educar para as relagdes étnico-raciais na escola, sem
incorrer no risco da imposic¢ao identitaria?

Outro dilema acerca das estratégias de visibilizacdo das manifestacdes
culturais de grupos historicamente silenciados, negados e/ou sub-representa-
dos no curriculo escolar relaciona-se aos riscos da selecao de abordagens de
tais praticas sociais. Conforme alerta Sacristan (1995)” ao analisar as vozes
ausentes na sele¢do da cultura escolar na Espanha, ha um relativo risco da
selecdo de perspectivas limitadoras ao tentar-se incorporar referenciais cultu-
rais a priori excluidos do contexto escolar. Tais riscos explicitam-se em pers-
pectivas focalizadas na folclorizagdo, superficialidade, banalidade, exotismo,
alegorizagdo e estereotipagem, tornando-se assim problematica a visibiliza¢do,
assim como seu oposto. A essa opgdo Sacristan denomina de “curriculo turis-
tico”, para dizer da manutenc¢do de abordagens convencionais no curriculo
oficial seguidas da introdugao folclorizada, secundarizada e banalizada de “as-
pectos, itens, elementos isolados ou pinceladas” de conteudos culturais silen-
ciados, movimento nao seguido por uma revisio ampla e sistémica de concep-
¢des que, a nosso ver, perpetuam o colonialismo e o eurocentrismo,
estigmatizando grupos, praticas culturais e historias antes silenciadas, agora
evidenciadas por meio da estereotipia.

Pretendemos apresentar, aqui, discussdo situada no contexto de emersédo
da Lei 10.639/2003® e de sua pratica nas escolas, propondo andlise de aspectos
que envolvem, sobretudo, a abordagem de manifestagdes culturais como o
Congado e a Folia de Reis, considerando perspectivas de abordagem, cuidados
observados por docentes e alternativas significativas para uma histéria e uma
cultura afro-brasileiras na escola.

A seguir, apresentamos estratégias e movimentos necessarios a aborda-
gem das praticas culturais afro-brasileiras nas realidades educacionais, mais
especificamente através do ensino de histdria e dos didlogos interdisciplinares.
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Consideramos apenas inicial esta analise que pretende problematizar os
mecanismos pelos quais se realizam a abordagem e a experiéncia da histéria e
da cultura afro-brasileiras e também favorecé-las propositivamente. Estamos
em didlogo com a legislagdo proponente da introdugéo e obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras (e também indigena,
embora esta tltima ndo tenha sido eminentemente privilegiada nas analises
aqui realizadas). Estamos em didlogo, sobretudo, com as praticas docentes,
evidenciando em que horizontes de perspectiva se realizam essas praticas, com
positividades e problematicas enfrentadas no cotidiano por professores.

RopAs DE CONVERSA, ATUAGOES, EXPERIENCIAS SOCIAIS
E DOS ESTUDANTES E ABORDAGEM DE OBJETOS CULTURAIS

A conversa estd na centralidade do estudo e da experiéncia da histéria e
da cultura afro-brasileiras. A palavra dos mestres vem chegando as escolas.
Porta-vozes de uma tradi¢io viva, os mestres de Congado, de Folias e outras
manifestacdes vém a cada dia oferecendo sua palavra a curiosidade de criancas
e jovens que, desde a escola, entram em contato com as praticas culturais afro-
-brasileiras. As rodas de conversas que reinem mestres de Congado e Reisado
e estudantes favorecem a troca intergeracional, o uso da palavra como elemen-
to mediador e a manutenc¢io de uma tradi¢do pelo som, gracas a forga e a ca-
pacidade de fala. O ato de fala pde em movimento, nessas rodas, as biografias
dos envolvidos, as curiosidades e disposi¢coes para a escuta, a capacidade de
enunciar as histdrias silenciadas e a capacidade de lembranca. Ha envolvimen-
tos, trocas, ddvidas. A roda é um desenho ritual que possibilita que, em posi¢ao
de escuta e de fala, diferentes sujeitos possam pensar, sentir e se emocionar
com as praticas culturais afro-brasileiras, e com as lutas e afirmagdes que elas
convocam.

O estudo das biografias de sujeitos envolvidos em préticas e manifestacoes
culturais afro-brasileiras — mestres de Congado, por exemplo, estudantes e
professores — pode ser um recurso valioso para abordagem de aspectos cultu-
rais, subjetivos e sociais. A criagdo de lugares de fala, e de vozerio, para além
de focar em sujeitos anteriormente ‘a4 margem da histdria’ na tentativa de cria-
¢ao de um contradiscurso, coloca-se como um recurso substantivo para o con-
fronto entre discursos acerca do que vem sendo produzido sobre estes, que
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circula no contexto escolar e fora dele, e seus proprios discursos, problemati-
zando as representagdes sobre suas praticas geralmente silenciadas e obscure-
cidas pelo desconhecimento e pelo preconceito construido historicamente.

Nas rodas de conversa podem ser discutidos aspectos que envolvem a
oralidade e a gestualidade, em sua dupla dimenséo, como pratica social cons-
titutiva da propria atuagdo através da movimentagao corpdrea (danga e gestos)
e da execugdo de sons (cantos, sonoridades e musicas tocadas). A gestualidade
e a oralidade sdo meios de transmissdo dos saberes aos iniciados presentes
nesses referenciais culturais afro-brasileiros, ponto especial para aprendizagem
da cultura pelos alunos. Ha, nesse cendrio, a palavra dos mais velhos junto a
palavra dos mais novos. Hd movimentos de escuta e de palavra que convocam
as ancestralidades e as razdes do tempo presente.

O convite a dois mestres de Congado para uma conversa na escola pode
ser um dos recursos mais valiosos para essa experiéncia envolvendo palavra e
memoria, ja que os relatos entre contemporaneos e pares podem ser mais
potentes do que entre geracdes diferenciadas.

As rodas de conversa podem valorizar a consciéncia grupal por meio da
enunciag¢ao de vestigios das memdrias dos folides e dos congadeiros. Esse exer-
cicio é possivel pela valorizagao dos discursos dos mestres, em que indicios
mostram como memdrias, artes de fazer e tocar instrumentos, construir os
artefatos acionados nas atuacdes, os valores introduzidos pelos antepassados,
bem como toda a ritualistica em torno da atuagdo, sdo passados oralmente
entre o grupo, como troca intergeracional. Folias e Congados recortam cidades
e lugarejos, colorindo paisagens e criando novas paisagens sonoras. As con-
versas podem tornar-se momentos de relato dos lugares de caminhada, can-
toria, reveréncia, siléncio, coroagio etc. Os alunos podem criar mapas de ci-
dade com os trajetos de um Congado, identificando toda sonoridade e
gestualidade nele presentes. Nio faltard entdo um inventario dos instrumentos
de percussdo e melodia, bem como das letras de musica e da musicalidade, seu
ritmo e harmonia, postos em movimento nos momentos de festejo e rito. No
didlogo com os mestres, esses componentes de historia, rito e beleza poderao
ser conhecidos e apreciados.

As conversas podem possibilitar que os alunos conhegam o figurino e
paramentos dos Congados e Reisados e todos os cuidados envolvidos na con-
fecgdo de estandartes, coroas, chapéus, adornos, apliques, e toda sorte de rigor
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performatico que marca as guardas de Congo e as Folias de Reis. No caso das
Folias, ¢ muito interessante descobrir e estudar vinculagoes que triangulam
Africa, Brasil e Portugal, com influéncias em que estdo componentes afro-
-brasileiros e indigenas. Para os alunos congadeiros pode ser 6tima experién-
cia de apresentagdo de suas percepgoes, aprendizagens e registros.

As conversas podem - e devem - valorizar sujeitos e sua sabedoria, sua
consciéncia de estar no mundo e sua importincia para um grupo, uma comu-
nidade, a importancia do festejar e das louvagdes para quem deles participa e
com eles colabora. O recurso a palavra falada pde em cena o agente historico,
todo ele considerado sujeito de agdo e de capacidade de fala e de elaboragio de
narrativas. Esta questdo traz a baila o tema da agéncia histérica, muito rele-
vante quando o assunto diz respeito a sujeitos e grupos sociais silenciados,
invisibilizados ou estereotipados historicamente. Esta é uma oportunidade
muito valiosa para fortalecimento da empatia entre estudantes e mestres, com
repercussdes muito significativas para compreensdo das expansoes necessarias
a nogdo de ‘sujeito da historia’ e a compreenséao de suas praticas culturais.

Ao fazer recair a centralidade do ato educativo sobre a palavra falada e
ouvida, os professores também afirmam alteragdes na compreensdo do que sdo
as culturas afro-brasileiras. Abordadas por sua permanéncia no presente, como
tradigdes vivas, e disponiveis nos arcabougos culturais vigentes, sujeitos as
interpretagdes, aos pontos de vista e ao crivo das biografias. Hda uma dimensao
experiencial nas circunstancias de fala e escuta, sendo ambos os movimentos
educativos para todos os envolvidos numa roda.

A troca de experiéncias entre estudantes e mestres pode proporcionar o
exercicio do deslocamento, movimento que exige ir de um ponto a outro, al-
terando concepgdes anteriores e possibilitando que todos os envolvidos com-
preendam essas praticas culturais sob outras dticas.

O estudo das praticas culturais exige, do docente, uma compreensio dos
rituais de encenacio, performance, as atuagdes publicas, as intervengdes e 0s
ritos em processo de que se constitui a cultura — no plural. “As praticas cultu-
rais sdo, mais que agdes, atuagdes” (Canclini, 2011, p.283). Representam, si-
mulam as a¢des sociais, mas s6 as vezes operam como uma a¢ao — nunca iso-
lada. Isso acontece ndo apenas nas atividades culturais expressamente
organizadas e reconhecidas como tais; também os comportamentos ordinarios,
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agrupados ou ndo em institui¢des, empregam a acao simulada, integrada, e a
atuagdo simbdlica.

O estudo das similaridades rituais entre Congados no Brasil (inclusive
suas variantes regionais e locais) e outros ritos africanos e portugueses pode
ser bastante significativo. O estudo das peculiaridades de Congados e Folias
nas localidades também pode trazer elementos significativos para apreciagao
do quanto hd de modificagio e protagonismo na criagdo cultural vinculada ao
local.

Esse estudo pode ser compreendido pelo docente como uma possibilida-
de significativa de discussao a respeito de como esses grupos apropriam-se da
memoria e criam leituras do passado da existéncia de uma suposta ancestrali-
dade. Como ressignificam a Africa ancestral e de que maneira colocam-na, no
presente, em atuagao? O rito publico é, desta perspectiva, forma de encenagio,
no presente, de dilemas, problemas e verdades que, no tempo, um grupo pre-
tende perpetuar de forma performatica. O rito publico é, entdo, recortado por
interesses e intencionalidades do presente e leva em consideracio os elementos
histdricos constitutivos de sua memoria e identidade, fazendo-os operar no
presente como atuagdo simbdlica.

Neste caso, o estudo das performances emancipatdrias, das positivagoes e
das atuagdes pode ser elucidativo de agendas postas no presente (em dialogo
com o passado histérico), como ocorre com a associagao, na atuagdo de grupos
congadeiros, da luta antirracismo, e, nos grupos de Folias de Reis, de lagos
identitarios e sociais comunitarios.

Ao priorizar as atuagdes o docente podera compreender o Congado e a
Folia como ritos complexos que envolvem agdes, doagdes e convocagdes e se
configuram por meio de atuagdes publicas em que ha coesdo social, afirmagao
cultural e elementos historicos — do presente e do passado — em movimento. Ha
marcas de ancestralidade e ha, sempre, recriagdes permanentes no presente, ha
respostas a pulsacoes da vida em curso. Assim, as atuagdes sio ritos dindmicos,
mutdveis e que incorporam, nao sem tensoes, 0s registros do cotidiano.

Esse tipo de abordagem supera orientagdes comumente vistas em abor-
dagens escolares nas quais 0 Congado e o Reisado surgem como manifestagdes
culturais presas ao passado escravista, ou festas religiosas congeladas no tem-
po, registros de uma ancestralidade mitica ou atemporal desvinculada do real-
-presente. Diferentemente, o que prevemos é uma abordagem marcada pela
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compreensdo dos didlogos temporais e pela circularidade cultural, em que os
ritos e celebragdes, como os Congados e as Folias de Reis, ndo podem ser es-
tudados como bens estaveis ou mantidos na historia por uma relagio linear
com a Africa. Orientamo-nos pelo pressuposto de que ndo se trata de “uma
cultura negra fundadora ou originaria que aqui tenha se instalado”.? De acor-
do com Sodré (2005, p.99), a ordem original (africana) foi reposta, sofrendo
alteragdes em funcio das relagdes entre negros e brancos, entre mito e religido,
mas também entre negros e mulatos, e entre negros de etnias distintas.

Comparando-se as produgdes musicais direcionadas para contextos di-
versos, a musica voltada a experiéncia de ritos sagrados, como a musica con-
gadeira, mostra-se mais estavel em relagdo as transformagées.'” Ha estabilida-
des, evidentemente. Apesar das estabilidades, a mutabilidade e a
processualidade sdo a marca significativa das atuagdes culturais, sobretudo
quando nao ha rigidez nos processos de transmissao intergeracional.

O estudo dos artefatos culturais do Congado, como tambores, cetros,
coroas, vestimentas e instrumentos melodicos, pode ser muito significativo em
aulas de histéria, conquanto estejam também inseridos numa abordagem que
prevé a inventividade musical desses grupos, a incorporagdo de novas sonori-
dades a cada experiéncia vivida e a gestualidade sempre criativa que envolve o
Congado. Ha didlogo entre tradi¢des e inventividade no Congado, e esta pode
ser uma das maneiras de abordar os mestres do Congado em Rodas de Con-
versa com os alunos. O que se altera no tempo? O que permanece? O que se
repete? Como se transmite?

O estudo dos objetos de Congados e Folias suscita, portanto, rica aborda-
gem da dindmica cultural envolvida nas praticas — praticas que envolvem usos
culturais, gestualidade, ritos de memoria, ritos de louvagio, encenagdes que
remontam a tradi¢oes africanas, musicalidades recortadas por hibridismos,
falares, fazeres e, também, uma culinaria que esta presente nos eventos e pe-
regrina¢des. No caso das Folias, a peregrinagao seguida da oferenda de alimen-
to é também uma constante, o que envolve entender as generosidades e os
anudncios dos festejos.

No caso dos Congados, vale o estudo das transformagdes pelas quais pas-
sou o ritual de coroagao dos Reis como pratica que liga o Brasil afro-brasileiro
tanto as tradigdes portuguesas quanto as africanas, alids, com diferentes abor-
dagens. No caso das Folias, é significativo o estudo das tradigdes de desafio de
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palhacos, com variagdes regionais e também no tempo, com variantes latino-
-americanas muito interessantes envolvendo fulgura¢des de palhagos brincan-
tes e também daqueles marcados pelo horror, pela astucia e pelo deboche.

E, portanto, muito significativo estudar as transformagées pelas quais
passaram os Congados e as Folias de Reis no tempo e nas mais diferentes rea-
lidades. O que muda com a chegada de novas geragoes? O que dizem os mais
novos? O que dizem os mais velhos? Quais registros foram extintos? E ha di-
ferencas de género na participagao nos Congados e Folias? Ha diferencas etd-
rias? E hd encenacdes sociais diferenciadas? E o que permanece, repete? Inte-
ressa, no caso do Ensino de Historia, estudar sobretudo essas movimenta¢oes
no tempo/espago pelas quais passam as praticas culturais, entendendo-as em
sua dindmica e mutabilidade, e também em suas permanéncias.

Os objetos, dessa forma, nao sdo elementos isolados. Eles sdo vistos ndo
como sinais ou vestigios fragmentados ou soltos, mas articulados a praticas
culturais arraigadas (ou novas), sempre relacionadas. Os objetos ocupam, nas
encenagoes e festejos, lugares relacionais — eles estdo postos em relagdo e na
dinamica do festejar e/ou do louvar.

Conhecemos boas experiéncias nas quais o estudo das manifestagoes afro-
-brasileiras, de sua histdria e permanéncia no presente, ocorre de maneira
integrada a outras abordagens no curriculo e nao em eventos a parte (como
frequentemente ocorre com o isolamento da temdtica no 20 de Novembro).
Mesmo que significativa, a abordagem, se restrita a esse dia, pode sugerir uma
nova forma de estigmatizacdo de conteudos afro-brasileiros, abordados por
forga de lei, mas nao incluidos no estudo do processo historico que constituiu
e constitui o Brasil.

O pluralismo na abordagem da histdria e o seu estudo por meio das con-
trovérsias presentes as temdticas em analise parece ser o melhor caminho para,
por um lado, romper com invisibilizacdes e, por outro, sugerir concepgdes de
cultura marcadas pelo respeito a diversidade.

A reserva do tema a datas comemorativas ou a eventos concretiza um
curriculo orientado pela estereotipia, em que os temas classicos, universais e
canOnicos se realizam no cotidiano, e os temas exoticos, reservados as minorias
ou aos diferentes, sio cumpridos por meio de eventos que, muitas vezes, ndo
tém relagdo com a experiéncia educativa corrente.
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Evidentemente, a abordagem em eventos pode ser uma das boas estraté-
gias por meio das quais se vence o silenciamento, e pode também gerar ressig-
nificagoes valiosas a respeito da trajetdria, historia e cultura afro-brasileiras.

Mas o que se supde, em tltima andlise, ¢ uma alteracdo e revisdo das ten-
déncias colonialistas que marcam os contextos educacionais e os curriculos
escolares. Trata-se de algo mais subterraneo, que tem relagao com a superagiao
do eurocentrismo e dos fundamentos da hierarquizagdo que durante séculos
informou os curriculos. Essa superacio é um dos emblemas mais caros as lutas
pela renovagdo necessaria ao Ensino de Historia ha décadas.

Experiéncias pedagogicas nas quais a centralidade recaia sobre a vivéncia
dos alunos em praticas culturais apresentam-se como um procedimento sig-
nificativo para a compreensdo de aspectos da cultura afro-brasileira, pelo fato
de que as possibilidades de percep¢ao de uma cultura podem, também, se dar
pela fruicdo estética, pela experiéncia corporal, pelo desenvolvimento de ha-
bilidades musicais, pela experiéncia da conversa e pela vivéncia das manifes-
tagdes culturais.

O usufruto das sonoridades, da gestualidade e dos ritmos, bem como o
direito a memoria dos sons e as visdes dos coloridos culturais, entre outros
aspectos, podem ser explorados como indicios para aprendizagem de saberes
sociais que circulam nas atuagdes culturais, e ainda podem ser mote para in-
troducdo de didlogos que ampliem a reflexdo entre estética e politica. Consi-
deramos relevantes as experiéncias de aprendizagem da cultura como no caso
das oficinas e aulas de capoeira (por exemplo) em que ha exploragdo dessa
dimenséo corporal da aprendizagem e dos significados histéricos e politicos
de tais gestos, ritos e trocas.

Exatamente porque a configuragdo de atuagdes culturais afro-brasileiras
requer o mecanismo da participa¢ao, da convivéncia e da ritualiza¢do, os pro-
fessores ndo podem ignorar que os alunos sintam-se convocados a experiéncia
e que, com as negociagdes possiveis, venham a usufruir dessas atuagdoes como
sujeitos coparticipes.

O estudo das potencialidades educativas do Congado e do Reisado pode
ser fecundo para a problematizacdo das nog¢des de identidade e cultura afro-
-brasileiras na medida em que a abordagem dispensada tente considerar os
aspectos de similaridades e diferencas entre elas. Tal movimento pode ser in-
teressante ao apresentar as diferentes formas de sentir-se e identificar-se como
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negro participante de um grupo de manifestagao popular e negra no Brasil do
século XXI. Essa dimensdo identitaria possibilita discussdo sobre a no¢io de
identidade, que é relacional, instavel, social e historicamente construida, su-
gerindo a oposigdo com nogdes estaticas e essencializadas de identidade e cul-
tura.!!

No 4mbito da cultura, essa perspectiva também pode ser significativa ao
focar as manifestagdes culturais consideradas afro-brasileiras, seja por supos-
ta raiz identitdria africana transposta para os territorios da didspora, seja pelo
poder criativo dos africanos e seus descendentes, em didlogo com culturas
indigenas, em retrabalhar e criar marcos identitdrios em tais territorios.

O relato de criangas congadeiras na escola sobre sua experiéncia cultural
¢é extremamente valioso e positivador, e pode auxiliar a romper preconceitos
para com essa pratica cultural. Pesquisas apontam que criangas e jovens con-
gadeiros tém receio de compartilhar sua experiéncia na escola,’? em fung¢do do
preconceito para com essas manifestagdes, o que revela que a escola é um dos
ambientes de manutengdo de estereotipias e preconceitos culturais no que
toca a histéria e a cultura afro-brasileiras. E digno de nota que as mesmas
criancas que manifestam esse receio tém orgulho em compartilhar socialmen-
te suas experiéncias envolvendo o Congado (Oliveira, 2011).

Outras manifestagdes da produgao cultural negra no Brasil e os seus tran-
sitos e didlogos com outros territdrios podem contribuir para a compreensao
das multiplas formas de uso, apropriagio e criagdo das culturas afro-brasileiras
e as possibilidades de configura¢ao e reconfigura¢des identitarias a partir dai.
Assim, a identidade negra poderia ser compreendida no plural com base na
multiplicidade de aspectos trazidos pelos africanos de diversas partes da Afri-
ca e nos multiplos encontros desses com outros africanos, europeus, indigenas
etc. em diversos locais no Brasil. Dessa forma, parte da relevancia da identida-
de afro-brasileira se encontraria nas recriagdes e recomposi¢oes das africani-
dades na diaspora.

Essa perspectiva proporcionaria o deslocamento do foco das nogdes de
cultura e identidade de origem, indiferentes & mudanga, e recairia sobre o
poder criativo dos africanos e descendentes em suas experiéncias diasporicas,
dando relevo a fluidez e heterogeneidade das identidades negras e afro-brasi-
leiras," reagindo ao carater homogeneizador muitas vezes atribuido a identi-
dade afro-brasileira e colocando os afro-brasileiros, merecidamente, na con-
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di¢do de criativos inventores, apesar do contexto de pressdo, privagio e
constrangimento cultural sofridos, e ndo como meros reprodutores de uma
cultura ancestral supostamente ‘pura’ e ‘auténtica’.

Porém, ha que se compreender que a afirmac¢io de uma identidade negra,
como entidade que congrega todas as diferencas identitarias e culturais de que
se compoe a identidade negra, é também recurso politico e pedagogico utili-
zado na luta afirmativa contemporanea. Mesmo afirmando-se uma identidade
negra, ndo se supde serem os mecanismos identitarios tdo rigidos, univocos
ou pouco afeitos a transformagdo. Mas supde-se uma base comum a partir da
qual memdrias e histérias sdo convocadas e entram em jogo nos processos
politicos e pedagdgicos. Supde-se uma identidade negra ndo exatamente afi-
nada a uma identidade africana original, mas a uma identidade negra com as
tradi¢des vivas que no Brasil contemporaneo se realizam e se deslocam. Na
pratica pedagogica o risco apontado pela unificagdo identitaria é o de essen-
cializacio da cultura. Mas a potencialidade disso é que se apresenta a identi-
dade negra num cenario relacional, possibilitando investigar o Brasil e sua
histéria com base no compromisso com a superagdo do racismo ainda vigen-
te. Esta agenda, que envolve uma razéo histdrica, uma dinamica socialmente
viva e um compromisso com as geragdes de criangas e jovens em formacao,

enuncia a face axiomatica do Ensino de Histdria, com todos os seus emblemas.

O ESTUDO DE MANIFESTAGOES CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS
CONVOCA RAZOES DE MEMORIA E DE HISTORIA

Todos sabemos que boa parte das manifestagoes culturais afro-brasileiras
sdo constituidas sob a égide do catolicismo popular e/ou de forma hibrida.
Vigiadas pela Igreja e pelo Estado, desautorizadas e desqualificadas por parte
da sociedade, tuteladas e, muitas vezes, reconfiguradas, essas manifestagdes
sdo, contemporaneamente, resultantes de processos de negociagéo cultural e
religiosa.'

O estudo dessas imbricagdes, e das negociagdes feitas, na histéria, pode
ser um primeiro passo para que estudantes e professores venham a compreen-
der a trajetoria histdrica das praticas culturais, suplantando preconceitos co-
mumente manifestos em relagéo a elas.
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Nio ¢é facil suplantar esses preconceitos e também os receios, manifestos
muitas vezes por pais e responsaveis, de que esteja ocorrendo proselitismo
religioso e cultural na abordagem da histéria e da cultura africanas e afro-
-brasileiras em praticas educativas.

Compreendemos que a relagdo escola-familia pode ser orientada pelo
pressuposto do dialogo em via de méao dupla. Ela pode esclarecer aspectos da
experiéncia escolar e ainda ser uma forma através da qual a familia passa a se
compreender como educadora. O pressuposto do respeito a diferenca e a alte-
ridade é reafirmado, fazendo-se da escola ambiente plural, livre de estereotipia
e de exclusividades, também de negociagdes com visdes que a elas trazem as
familias. Mas é também importante apresentar as familias a necessaria aber-
tura a pluralidade de histérias e memorias de que se faz o Brasil.

Compreende-se que ha proselitismo religioso e cultural quando, no estu-
do de uma manifestacio, temadtica ou assunto, o professor supde estarem os
alunos postos diante de um modo de vida, de uma verdade ou de um conjun-
to de crencas a serem assimilados como normativos ou mais recomendaveis.
Ao invés de uma postura investigativa, o que essa abordagem favorece - e, em
alguma medida exige — é uma adesdao. Comumente associa-se ao proselitismo
o solipsismo, que é uma postura que supde ser a verdade de uma pessoa ou
grupo, ou de um professor, a unica verdade passivel de aceitagdo e confirmagio
- a verdade de uma pessoa é compreendida como a unica forma de verdade
vigente, e somente sdo consideradas as experiéncias orientadas por essa ver-
dade.

Uma das maneiras, assim nos parece, de suplantar preconceitos em rela-
¢d0 a abordagem da histdria e da cultura afro-brasileiras consiste em orienta-
-la pelo pressuposto pluralista, e fazé-la com finalidades educacionais, reali-
zando-as no universo de abordagem da histoéria em que estdo contrastadas,
confrontadas e em didlogo outras formas de abordagem da histéria e da cul-
tura, sem marcas doutrinatdrias, sem proselitismo ou imposi¢des identitarias,
morais ou politicas.

O estudo da cultura e da historia afro-brasileiras esta orientado pelo in-
teresse e por sua relevancia historica, pela investigacao da cultura, valorizagdo
e positivacio cultural, pelo direito a historia e pelo dever de memdria, como
ocorre com outros conteudos no curriculo. Mas ndo é possivel ignorar que o
estudo da cultura e da histéria afro-brasileiras mobiliza o real-presente, con-
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vocando reflexdes que vao da histéria a memoria em regime de tenséo e inte-
resse postos no presente. Dentre as mobilizagdes na perspectiva do real-pre-
sente, destaca-se a presenca das leituras e usos do passado e da construc¢io de
memorias acerca das lutas histdricas expressas nas manifestagdes contempo-
raneas.

Como ja dissemos, as lutas histdricas, como o racismo, estdo traduzidas
nas atuagdes contemporaneas afro-brasileiras. Compreendemos que essas lu-
tas se realizam no bojo de uma “redefini¢do e alargamento dos principios da
cidadania e do republicanismo” em processo na contemporaneidade. A agen-
da afirmativa provoca e pressiona a reconfiguracio do direito 8 memdoria como
um dos pressupostos republicanos, ao pressupor e exigir uma compreensio
pluralista de Republica nio relacionada as memorias canonizadas, mas aquelas
comprometidas com a amplia¢do da participagdo politica nos mecanismos de
exercicio da cidadania e com a diversidade radical com que se realiza a expe-
riéncia brasileira contemporanea.

Consideramos que esta em curso uma reconsideragdo da historia do Bra-
sil, por meio do Ensino de Histdria, com péndulo em duas dire¢des. Por um
lado, em diregdo a positivacdo, operagdo necessaria, o que vem forgando a
superac¢do de abordagens da historia e da cultura afro-brasileiras, na escola,
especialmente aquelas marcadas por tons vitimizantes ou pautadas pela vio-
léncia e sub-representacio. A positivacdo envolve, nesse contexto, tanto a afir-
magao do dever de memoria convocado por populagdes e culturas sub-repre-
sentadas ou silenciadas, quanto o direito a historia por meio de um ensino de
histdria renovado. Trata-se de uma reconfiguracido do passado histérico for-
cada pela agenda contemporanea, com efeitos de memoria e de historia no
tempo presente. Esse movimento de positivagdo pode gerar, na agdo pedago-
gica, efeitos significativos para elevagdo da autoestima de estudantes negros,
como evidenciam pesquisas recentes. Esse movimento de positivagdo, por
outro lado, também pode resultar em abordagens idealizadas e mitificadas da
histdria afro-brasileira e africana. A reconfigura¢do do passado por uma agen-
da do tempo presente resulta até mesmo em silenciamentos, como no caso da
face dolorosa que envolve a histdria da escravidio, algumas vezes nao aborda-
da em aulas de historia em fun¢do de um compromisso com a formagdo da
autoestima de jovens e criangas negras que, no tempo presente, aprendem,
sentem e pensam a histdria a partir também de sua inserc¢do social contempo-
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rénea. Sendo assim, o dever de memoria revela a dubiedade do ensino de his-
toria para a abordagem das culturas afro-brasileiras e africanas: a positivagao
(e seus efeitos de sentido) e a idealiza¢do (também ressonante nas experiéncias
de estudantes e professores). De que memdrias tratamos? E que histdrias con-
vocamos quando o direito ao passado é reclamado? De que maneira se resol-
verd, no Ensino de Historia, a tensdo desse péndulo entre o passado e o pre-
sente, entre lembrar e esquecer, entre a existéncia e a histéria? Nao sabemos.

O que consideramos é que certamente a agenda afirmativa esta forcando
a uma reconfiguracdo das memorias e histdrias afro-brasileiras, com repercus-
sOes na acdo de professores de histdoria. Ha revisdes em curso. Positivagoes e
visibilizagdes, como jd abordamos. E silenciamentos. Ha receio manifesto, por
parte de alguns professores, da repeticdo de abordagem da historia brasileira
em seus aspectos violentos e cruéis, como foi o processo escravista. Mas, ao
recear a violéncia histdrica constitutiva do Brasil, suprime-se o estudo da his-
toria da escraviddo no Ensino de Histdria. Pratica-se o falseamento histdrico?

Nio sabemos ao certo qual serd o ponto de equilibrio que os professores,
necessariamente, terdo de alcancar. O dever de memoria ndo poderd impedir
o direito a historia. O direito a histdria, com todas as faces dessa histdria que
envolveu lutas, resisténcias, submissdes e violéncias. Algumas lutas que ainda
vigem, sob novas roupagens.

Como bem alertaram Kénia Rios e Francisco Ramos,

os particularismos das lutas de reivindicagdo da memoria impedem visdes com-
parativas e avaliagdes mais amplas e profundas no tempo e no espago — recurso
basico em qualquer procedimento investigativo da escrita de historia.'

CONSIDERAGOES FINAIS

Ha ainda muito a discutir, planejar e propor com relagdo a formagao
docente para abordagem de aspectos historicos e contemporaneos das atuagdes
afro-brasileiras em aulas de historia.

Destacamos a relevincia das a¢des voltadas a positivagio de memorias e
historias, compreendendo o valor assumido pelos mestres, sua sabedoria e
generosidade, sua voz e o vozerio que eles podem produzir em aulas de histo-
ria. Essa é uma tarefa fundamental, a de convocar sujeitos e narrativas nunca
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antes registrados ou valorizados em agendas educativas que sio mais que uma
exigéncia normativa, sdo atos que correlacionam o direito a palavra a capaci-
dade de lembrar por meio da troca intergeracional.

Além disso, o fato de existirem criangas ou jovens congadeiros, ou inte-
grantes de guardas e folias na escola pode ser um dos recursos mais fortes
para processamento de positivagdes e visibilizacdes, pois a escola pode orga-
nizar apresentagdes e entrevistas com seus grupos, incluindo-os como copar-
ticipes da cultura. Essa é uma das mais poderosas formas através das quais a
escola podera alterar posturas em face das préticas culturais.

Destacamos o desafio de equilibrio entre a visibilizagdo de histdrias e a
sua necessaria abordagem investigativa e problematica, sem subterfugios ou
silenciamentos. E com o direito ao encantamento, a expressdo de memorias e
as inquietagdes e curiosidades que novas geragdes trazem.

A abordagem da histdria estdo presentes os emblemas de sua confecgio,
narrativas arbitradas pela pesquisa, ancoradas em investigacao documental e
arbitrios. O ensino de historia ndo pode prescindir de uma analise da invencdo
historica, do processo de escrita da histdria com suas elei¢des. Em fungéo dis-
80, ndo é possivel admitir o impedimento de estudo da histéria nem tampou-
co a sua mitificacdo. Mas é necessario convocar a palavra dita, ressonante, a
palavra dos mestres, e a sua gestualidade e também os movimentos narrativos
dos rituais celebrativos, que passam a compor o universo de fontes de estudo
da histdria. H4, certamente, alargamento das margens que delimitavam o con-
ceito de fontes para o estudo da historia nessa nova dindmica educativa.

H4 correlagao entre paisagens sonoras e fulguragoes gestuais, encenagdes
e performances que retinem histdria, agenda politica contemporanea e expres-
sividades que atravessam tempos e se alteram dinamicamente nas atuagdes
publicas de Congados e Reisados. O ensino de histéria pode se realizar reunin-
do essas dimensoes estéticas, sensiveis, culturais e politicas, fazendo dos did-
logos temporais e espaciais os motes para reflexdo marcada pela compreensao
da mutabilidade da cultura e pela sele¢io histdrica. Um jogo de temporalidades
que se expressa na dindmica de experiéncia da cultura da qual os alunos tam-
bém participam. Trata-se de uma dindmica em que gesto, palavra, ritualidade,

ancestralidade, sonoridades e siléncio sdo profundamente educativos.
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O que apresentamos, portanto, sio potencialidades e reflexdes para o es-
tudo e experiéncia de um Brasil afro-brasileiro no qual memoria e historia
atuam nem sempre em consonancia.

Estamos diante de desafios da formacio e atuacio docente num cendrio
que supde alargamento do que se considera fonte para o estudo da historia,
convocando dimensdes experienciais do processo educativo e que é problema-
tico e instigante, sem receitas prévias num horizonte amplo de possibilidades
(per)formativas.

NOTAS

! ABREU, Martha. Cultura politica, musica popular e cultura afro-brasileira: algumas
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