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REsumo

Este trabalho reflete sobre a produgio
de materiais didaticos no Mestrado Pro-
fissional de Histéria. Apresentaremos
essa modalidade de pos-graduacéo stric-
to sensu que se expandiu na area de His-
tdria nos ultimos anos e, depois, tratare-
mos dos desafios do tema mediante
uma experiéncia de produgido em uma
disciplina intitulada “Metodologia da
Pesquisa e da Produgdo de Materiais Di-
daticos”. Nela solicitava-se aos mestran-
dos material didatico, acompanhado de
um guia para o professor, em qualquer
formato e suporte, sobre um dos temas
de pesquisa do programa. A maioria dos
alunos optou por trabalhar com livros
paradidaticos, apresentados em formato
digital (PDF). Durante a escolha e pro-
dugio foram utilizados saberes acadé-
micos, pedagdgicos e praticos, mobili-
zados conforme o contexto dos alunos e
os objetivos formativos. Os relatdrios
dos mestrandos mostraram a pouca fa-
miliaridade com a linguagem voltada
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ABSTRACT

The aim of this paper is to discuss the
production of teaching materials in the
History Professional Master. First we
introduce this type of stricto sensu post-
graduate mode that has expanded in the
history Field in recent years. Then we
treat the theme challenges through pro-
duction experience in a course entitled
“Research and Production Methodolo-
gy of Teaching Materials”. It was re-
quested to students any teaching mate-
rial, accompanied by a teacher’s guide,
in any format and support, about any of
the master program research topics.
The students’ choice was mostly pro-
duce thematic teaching books, present-
ed in digital format (PDF). While
choosing and making the books they
used scholar, didactic and practical
knowledges, according to the pupil con-
text and formative objectives. The main
problems identified in the student’s re-
ports were unfamiliarity with the lan-
guage oriented to basic education pupils
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aos alunos da educagdo bésica e com os
saberes de edi¢do e diagramacao dos li-
vros. Por fim, a produgdo de materiais
didaticos de maneira interdisciplinar ¢
um desafio para os mestrandos.

Palavras-chave: produgéo de livro dida-
tico; mestrado profissional; formagao de

and knowledge about books editing and
layout. At last, we discuss the challenge
of a Professional Master in History to
produce teaching materials in an inter-
disciplinary way.

Keywords: school textbook making;
Professional Master; teacher formation.

professores.

MESTRADOS PROFISSIONAIS EM HISTORIA NO BRASIL

Prevista no parecer de Newton Sucupira de 1965, que estrutura o sistema
de pds-graduagido no Brasil, a legislacdo sobre mestrado profissional data da
segunda metade da década de 1990. Reconhecido em 1998 e regulamentado
pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (Capes)
em 2009, o Mestrado Profissional ¢ uma modalidade de pds-graduacéo stricto
sensu que possibilita “a capacitagdo de pessoal para a pratica profissional avan-
¢ada e transformadora de procedimentos e processos aplicados, por meio da
incorporagdo do método cientifico, habilitando o profissional para atuar em
atividades técnico-cientificas e de inovagdo” (Capes, 2009, paragrafo 3°). Atual-
mente a ultima etapa da educacdo profissional no pais, espera-se de tais cursos
maior intercimbio com a sociedade em geral, e com o setor produtivo em
particular, por meio do conhecimento aplicavel a solu¢ao de problemas. Dai
os mestrados profissionais terem duas diferencas em relacdo aos mestrados
académicos: a possibilidade de contar com nao doutores de reconhecido mé-
rito profissional em seu corpo docente e, principalmente, o trabalho final ser
apresentado em modalidades distintas da dissertagéo.

Na area de Historia, o surgimento de mestrados profissionais foi tardio.
Até dezembro de 2012 eram apenas dois e, atualmente, ha menos de uma de-
zena de programas funcionando no pais. O mais antigo, ativo desde 2003, é o
de Historia, Politica e Bens Culturais da Fundagao Getulio Vargas (FGV). De-
pois dele, com exce¢do da comunitaria Universidade Caxias do Sul (UCS), os
outros mestrados foram criados em institui¢oes publicas de ensino superior,
no Rio Grande do Sul - na Universidade Federal do Rio Grande (Furg), em
Minas Gerais — Universidade Federal de Vi¢osa (UFV) e Universidade Federal

Revista Historia Hoje, vol. 5, n° 9




Produgao de livros didaticos no mestrado profissional de Historia

de Alfenas (Unifal), Goids — Universidade Federal de Goias (UFG-Catalao),
Maranhio - Universidade Estadual do Maranhio (Uema), e Bahia — Universi-
dade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Fomentado pela Capes, hd ainda
o ProfHistéria que, coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR]), integra dezenas de universidades em uma rede de professores mestran-
dos pelo Brasil (Capes, SNPG, area de Historia e Interdisciplinar, 2015).

No Documento de Area de Histdria (2013, p.16), a coordenagio da Capes
reconhece como dreas de atuacdo do historiador passiveis de proposi¢ao de
cursos profissionais o patriménio histdrico, a arquivistica, servicos de museu
e documentagio, museologia e museografia, artes, turismo, organizacio de
informacgdes histdricas, consultoria e pareceres histdricos, e ensino e material
didatico. Os Mestrados Profissionais mencionados cobrem direta ou indireta-
mente tais areas, com concentragdo maior das propostas em Ensino de Histo-
ria, considerado um problema crucial para o pais. A esmagadora maioria dos
programas (5) dedica-se & docéncia, campo profissional majoritario para atua-
¢do dos historiadores. A presenca do ensino também ocorre em programas
com outras dreas da Histdria, como € o caso da Universidade Federal de Vico-
sa, com uma linha sobre educacédo e patrimonio. O mesmo acontece em pro-
gramas com foco temdtico, como a Universidade Federal de Alfenas (Histéria
Ibérica) e a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (Histdria da Africa,
Diaspora e Povos Indigenas), com disciplinas e pesquisas ligadas a educagéo e
ensino de Histéria.

Apesar da incipiéncia dos programas recém-formados, os impactos na
area ja comegaram a ocorrer. No 4mbito da Capes, além do fomento de um
programa como o ProfHistdria, criou-se uma coordenagdo adjunta especifica
para Mestrados Profissionais e uma ficha de avaliacdo que considerem suas
especificidades. A Associacdo Nacional de Historia (Anpuh), além de apoiar
o fomento de tal modalidade, tem acolhido nos féruns demandas dos poucos
programas, como a questdo do financiamento e a especificidade da avaliagio.
Neste particular, quatro féruns dos coordenadores de Pos-Gradua¢io promo-
vidos pela entidade, realizados em 2014 (Belo Horizonte e Maceid) e 2015
(Curitiba e Salvador), contaram com comissdes especificas para elaborar cri-
térios de avaliacdo da producao didatica e producéo técnica em Histdria. As
propostas foram pensadas analogamente aos Qualis atualmente vigentes para
livros e periddicos, e apds as discussoes e contribuigdes o Férum pretende
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remeté-las para apreciagdo das comissdes da Capes, visando sua incorporagao
em avalia¢des futuras. Independentemente da sua adocéo, a formulagéo e dis-
cussao de tais critérios sobre uma dimensao importante da produ¢ao dos Mes-
trados Profissionais podem se tornar referenciais para toda a drea, a exemplo
do que atualmente ocorre com outros programas governamentais como o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Como a maioria dos programas foi criado ap6s 2013, talvez seja necessario
tempo para se analisar o conjunto da produgio de dissertagdes e outros formatos
do Trabalho Final de Curso, apesar de ja ser possivel vislumbrar resultados par-
ciais dos mestrandos, publicados em artigos e anais de eventos pelo pais. Por
exemplo, nos Anais do XXVIII Simpésio Nacional de Histéria (Anpuh, 2015) é
possivel encontrar 17 trabalhos nos quais os autores se identificam como alunos
de Programas dos Mestrados Profissionais. Além deles, em dois resumos de
comunicagdes, ndo publicados nos anais, ha alunos com a mesma identificagao.
Estdo assim distribuidos: UFRB (3), ProfHistéria (diversas universidades - 5
artigos e 2 resumos), UFG Cataldo (4), Furg (2), UCS (1), UFV (1) e Uema (1).

Mesmo funcionando na fase inicial, iniciativas de reflexdo geral ja foram
tomadas pelos Programas nos encontros de Mestrados Profissionais de Histo-
ria, que ocorreram em 2014 em Alfenas, MG (Unifal, 2014) e em 2015 em
Cataldo, GO (UFG/Catalao, 2015). Compostas por coordenadores e integrantes
da Capes e da Anpuh, as mesas-redondas discutiram as agdes dos Programas,
seu papel para formacdo dos professores, interface com a sociedade nas dimen-
soes de memoria e patrimonio, os desafios de consolidagdo dessa modalidade
na drea e também os formatos dos trabalhos finais de curso. Durante o ultimo
evento estabeleceu-se como sede do III Encontro, a ocorrer no final de 2016, a
Fundagao Getulio Vargas, no Rio de Janeiro. A previsdo é que ele conte com a
apresentacdo de trabalhos finais ndo dissertativos defendidos nos programas,
0 que permitira avaliagdo mais precisa dos rumos dessa produgio no Brasil.

MESTRADOS PROFISSIONAIS, MATERIAIS
DIDATICOS E FORMAGCAO DOS PROFESSORES

Além dos encontros, ja é possivel ter acesso a reflexdes académicas sobre
o tema. Registramos um resumo de apresentacdo em evento e trés artigos em
revistas especializadas. Focado na politica de fomento a essa modalidade, o
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primeiro foi apresentado no Simpdsio Nacional de Histdria (Anpuh, 2015) por
Claudia Regina Amaral Afonso, tendo como titulo “O Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, entre a praxis e o pragmatismo: o papel indutivo da
Capes”. J4 o artigo escrito por Julia Matos e Adriana Senna aborda o papel do
“Mestrado Profissional de Historia e a formagdo docente para a pesquisa” a
partir da critica da separa¢io entre os campos de pesquisa e ensino, visando
sua supera¢do com a formagao para pesquisa-docéncia. Os mestrados profis-
sionais na area de Ensino de Historia, segundo as autoras, surgem para suprir
essa necessidade de formagdo continuada, tendo “como fungéo a capacita¢do
dos docentes para a pesquisa em sua area, com foco principal em sua propria
pratica” e também para “desenvolver pesquisas voltadas a analise do ensino de
Histoéria como aparelho cultural, social e politico, capaz de interferir na for-
magdo da memoria e das identidades coletivas” (Matos; Senna, 2013, p.217-218,
grifos das autoras).

Mais recente que o anterior, o segundo artigo também versa sobre o perfil
do aluno. Intitula-se “A Historia e seu ensino na concepgao dos professores/
mestrandos em Historia” e trata do tema a partir da aplicacdo de um questio-
ndrio a uma turma de 15 mestrandos do ProfHistoria, tendo como base as
reflexdes de Jorn Riisen. Os questionarios apontam como as leituras e debates
do primeiro semestre ja modificaram a concep¢io dos professores, no sentido
de superar a distincia entre Historia académica e escolar, processos que se
espera aprofundar nas etapas subsequentes do Mestrado. Em primeiro lugar,
“os mestrandos conseguem notar ... que é possivel aproximar a Histéria ciéncia
e o Ensino de Historia, e, essa aproximacao abre muitas possibilidades de se
ousar e de se experimentar novas metodologias e novas abordagens para se
pensar e se ensinar histéria”. Segundo, que sejam capazes de produzir algo
novo, superando a ideia de passividade e transmissdo de contetdos. Terceiro,
como func¢éo social, contribuem para formagdo dos estudantes da educacéo
basica a partir da nog¢do de processo historico, contra a perspectiva que man-
tém e naturaliza estruturas sociais excludentes, mesmo contra a carga horaria
reduzida e as condi¢des nem sempre favoraveis (Fernandes et al., 2015,
p.111-114).

O dltimo artigo debruga-se sobre resultados mediante algumas produgdes.
Escrito por Roberto Radiinz e intitulado “Mestrado Profissional em Histdria:
o desafio do Trabalho Final de Conclusdo de Curso”, avalia o potencial das
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novas modalidades a partir dos trabalhos de qualificagdo das linhas de pesquisa
na Universidade Caxias do Sul. Além de reflexdes historiograficas e sobre en-
sino, aparecem como produtos metodologias de ensino, oficinas, manual de
introducao a historia da Arte para o ensino superior, material didatico com
sugestdes de ensino por meio de musica e quadrinhos, materiais impressos e
de midia sobre histdria local para Educagdo Basica, material audiovisuais e jogo
de tabuleiro com base em documentos (Radiinz, 2015).

Os artigos mencionados tratam das contribui¢des dessa modalidade de
pos-graduagio stricto sensu ao campo da Histdria, tendo como foco a area de
Ensino. Ao apresentar concretamente a imbricagdo entre abordagens tematicas
e diversidade de suportes, o artigo de Radiinz permite vislumbrar as possibi-
lidades abertas pelos mestrados profissionais, com potencial de “se constituir
nos novos polos de inovagdo da producdo em histdria no Brasil” (Grinberg,
2014). A frente de pesquisa aplicada em Historia alarga possibilidades de re-
flexdo e direcdo de produ¢ao do conhecimento, pautado nos questionamentos
e visando solugdo de problemas oriundos da experiéncia e do campo de traba-
lho dos mestrandos, na maior parte professores. Ao mesmo tempo, 0 processo
de investigagao académica favorece percepgao renovada do ensino e da docén-
cia, como apontam os artigos de Fernandes et al. (2015) e Matos e Senna
(2013), ao ressaltar a especificidade do saber historico escolar e dos saberes
docentes, sua relagdo com a pesquisa e a importancia da reflexdo sobre a pra-
tica. Os mestrados profissionais tornam-se, assim, um espago a mais para for-
magao continuada, em nivel de pos-graduagio, e possibilitam que se aprofunde
o trabalho inicial realizado nos cursos de licenciatura em Histdria.

Neste artigo partiremos de um dngulo mais restrito para analisar tais pos-
sibilidades. Nosso foco serd a reflexdo sobre a formagdo de professores a partir
da produgdo de materiais didaticos. Aqui trataremos dos materiais didaticos
definidos no sentido de “suportes informativos”, que “correspondem a todo
discurso com inteng¢do de comunicar elementos do saber das disciplinas esco-
lares”, os quais podem integrar em seu interior aquela outra categoria que
Circe Bittencourt (2008, p.296) denominou “documentos”, diferindo deles pela
sua intengdo didatica. Por essa intencéo, é possivel generalizar para os demais
suportes as caracteristicas complexas dos livros didaticos de Histéria, ja que
veiculam conhecimentos histdricos escolares, em conexao com os saberes ted-
ricos, conceituais e tematicos da historiografia; conhecimentos pedagogicos,
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ao propor mecanismos de aprendizagem; valores e ideologias; e, por fim, sdo
um produto “fabricado por técnicos que determinam seus aspectos materiais”
(Bittencourt, 2008, p.301-302). Tal caracteristica foi aprofundada por Kazumi
Munakata, que analisou as praticas de fabricacdo dos livros didaticos pelas
editoras, cujas equipes com fungdes e saberes diversos interferem na materia-
lidade - e nos sentidos - do produto final (Munakata, 1997).

Cabe entdo perguntar como os professores lidam com a elaboragio de
materiais didaticos. A partir dos trabalhos de Tardif (2002) e Monteiro (2007),
que estudam o contexto da sala de aula, podemos indagar como nesse processo
se articulam os saberes docentes - saberes das disciplinas de referéncia, saberes
pedagdgicos, saberes curriculares, os saberes de manipulagdo das linguagens
(visual e escrita), os saberes da pratica ou da experiéncia e, no caso das equipes,
os interpessoais. Logo, quais saberes mobilizam para lidar com as multiplas
dimensoes e com a complexidade do processo de produgdo didatica? Daqui
por diante vamos abordar essa questdo do “professor como produtor” a partir
de uma disciplina de um mestrado profissional da area de Historia situado no
Reconcavo da Bahia. Apresentaremos a seguir a disciplina “Metodologia da
Pesquisa e da Producdo de Materiais Didaticos”, depois analisaremos os resul-
tados parciais a partir dos relatorios finais para, enfim, discutir suas implica-
¢Oes para a pos-graduacio profissional em Historia.

APRESENTAGAO DA DISCIPLINA DE POS-GRADUAGAO

O Mestrado Profissional em Hist6ria da Africa, da Diéspora e dos Povos
Indigenas da UFRB teve seu primeiro processo seletivo no segundo semestre
de 2013 e esta em pleno funcionamento desde o inicio de 2014. Como o pro-
prio titulo expressa, o programa tem por objetivo formar profissionais capazes
de desenvolver plenamente a Lei 11.645 mediante dissertagdes, materiais di-
déticos e laudos técnicos, entre outros produtos. Tém como mestrandos pro-
fessores da educagdo basica, licenciados e pedagogos, muitos dos quais
vivenciam a questdo racial nas salas de aula da Bahia. A disciplina Metodologia
da Pesquisa e da Produgao de Materiais Didaticos é obrigatdria na matriz cur-
ricular, ofertada no 2° semestre de 2014 com uma carga de 68 horas. Sua emen-
ta prevé este conteudo:
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Ensino de Historia: da formacdo das identidades a constru¢ao do conhecimento.
A pesquisa em materiais diddticos e linguagens no ensino de histéria. Papel da
pesquisa na Histdria escolar e na formagdo do professor. O livro didético de his-
toria. Uso de documentos na aula de historia. Materiais didaticos de histdria:
andlise e producio. (UFRB, 2014)

Enquanto docente ministrante, colocamo-nos um desafio: estabelecemos
que ela deveria contemplar o aspecto profissional ou técnico proprio do mes-
trado profissional. O desafio se desdobrou em dois objetivos complementares:
possibilitar ao mestrando vivenciar a produ¢do de um material didatico de
historia e, nesse processo, refletir criticamente sobre o tema. Para aqueles pes-
quisadores e professores que fossem apresentar trabalhos finais nao didaticos
como dissertacdo e relatorio, o curso possibilitaria uma experiéncia inédita, ja
que, de 15 matriculados, apenas uma mestranda tinha experiéncia em produ-
¢do comercial de livros didaticos, e outro ja havia editado as proprias expensas
um livro de poesias. Para quem ja trazia essa vivéncia e/ou intencionava pro-
duzir material didatico, seria uma oportunidade para se familiarizar com as
categorias e “testar” um protétipo do produto.

Para alcancar esses objetivos, na primeira aula comunicamos que a avalia-
¢do final consistia na entrega de um material didético, elaborado por equipes de
até trés integrantes. Durante o curso, essa posi¢ao foi revista em prol dos traba-
lhos: uma mestranda formada em artes ficou isenta de apresentar o produto para
auxiliar na diagramacéo de trés livros, e outra, com o mesmo perfil, integrou um
dos grupos para elaborar um segundo material, o tapete pedagogico. Além das
artistas pldsticas, havia na turma uma estudante formada em letras (com expe-
riéncia em trabalhos artisticos), duas pedagogas e dez licenciados em histéria.
Dos 15, trés eram recém-formados e ndo haviam tido experiéncia profissional
em sala de aula (apenas os estagios realizados durante a graduagio); cinco outros
mestrandos lecionaram na educagio bdsica por um ano mas nao exerciam a
docéncia naquele momento; quatro eram professores atuantes e outros trés, além
disso, exerciam cargos de coordenacéo ou diregéo.

Como consideramos importante exercitar uma linguagem acessivel e nao
académica, estabelecemos que o publico-alvo deveria ser formado por estu-
dantes da educacio basica de qualquer nivel, modalidade ou espago educacio-
nal definido pela equipe. Quanto as tematicas, a unica restricdo é que
contemplassem as linhas do programa. Como a pesquisa e a elaboragdo dos
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conteudos eram de inteira responsabilidade das equipes, elas podiam escolher
assuntos estudados nas outras disciplinas, que fossem objeto da prépria pes-
quisa ou de conhecimento dos mestrandos. Ndo havia restricdes de formato
ou suporte, embora o aspecto visual fosse um item a ser avaliado. Qualquer
que fosse a escolha, o material teria de vir acompanhado de um guia para o
professor, contendo o referencial tedrico e legal sobre o tema e/ou suporte,
sugestoes de atividades e projetos para trabalho em sala e, por fim, indicagdes
de bibliografia de apoio, filmes e sites. Também solicitou-se um relatério no
qual as equipes avaliassem o processo de elaboragdo. Os dois primeiros pro-
dutos levavam em conta a especificidade dos consumidores:

Diferentemente de outros livros de literatura em geral, a produgao dos textos es-
colares tem um destinatdrio muito especifico - o ptblico escolar composto por
professores e alunos. O publico estudantil, a quem, em principio se destinam os
livros, é compulsorio. Ou seja, nao é ele quem escolhe a obra a ser lida ou a ser
seu objeto de estudo, mas sdo obrigatoriamente usuarios de determinados livros
escolhidos pelos professores. Os livros escolares sdo utilizados de forma diferente
das demais obras por terem o professor como intermedidrio constante que se
encarrega de indicar inicialmente o livro a ser utilizado, as partes ou capitulos a
serem objeto de estudo, assim como determina como o texto deve ser lido, e a
partir da leitura sdo estabelecidas as atividades de escrita ou de oralidade a serem
realizadas. A figura do professor é, portanto, fundamental no que se refere ao uso
que se faz do livro, e seu poder reside, sobretudo, nesse aspecto de autonomia
intelectual que tem permanecido com maior ou menor grau de liberdade no de-
correr da historia educacional. (Bittencourt, 2010, p.546-547)

Nas 16 semanas de curso, com quatro horas reservadas nas tercas a tarde,
foram adotados quatro tipos de atividades: aulas tedricas (4), conversa com
convidados (4), tempo voltado para elaboracdo (4) e apresentagdo em sala da
produgédo dos materiais (4). As aulas visavam subsidiar os estudantes ao abor-
dar os conceitos, tipologias, fungdes, o processo de produgao, distribuicdo e
avaliacdo de materiais didaticos, sobretudo livros — formato escolhido pela
maior parte das equipes. Varios desses temas, sobretudo a producio e avalia-
¢do, eram revistos na perspectiva dos convidados - trés autores de materiais
didéticos, um professor da educagido basica e uma professora do ensino supe-
rior, ndo necessariamente de Histdria. Pelo fato de trabalharem, os mestrandos
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preferiram que uma parte do curso fosse reservada a reunido das equipes para
producio dos materiais. Esta foi acompanhada por orientacdes e apresentagdes
nas fases de projeto, prototipo e entrega - feita em PDF para evitar grandes
custos de impressao.

Ao final foram entregues sete materiais didaticos, acompanhados dos res-
pectivos guias de orientagdo pedagdgica (ver exemplos em anexo). Os trés
primeiros livros citados contaram com a diagramacdo de uma das mestrandas
formadas em artes, e tiveram o mesmo layout, cujos elementos (cores, icones,
boxes etc.) variavam conforme o tema. Especificamente foram entregues:

« Dois livros ficcionais, voltados ao Ensino Fundamental II: A Caminho
dos Quilombos (Livro do Aluno - LA - com 72p. e Livro do Professor
- LP - com 38p., escrito por dois historiadores) e Jodo de Deus do Nas-
cimento: a grandeza de um mestre alfaiate (LA com 55p. e LP com 29p.,
escrito por um historiador e professor).

o Um livro de aprofundamento temético, voltado aos anos finais do En-
sino Fundamental II e Ensino Médio: A Independéncia da Costa do
Ouro (LA com 27p. e LP com 23p., escrito por um historiador).

o Um livro de aprofundamento tematico, voltado para EJA (Ensino Mé-
dio): Pés-Abolicdo: Liberdade e Cidadania (LA com 22p. e LP com 10p.,
escrito por um historiador que também era professor e coordenador).

» Um livro digital, voltado a pré-vestibulares: O negro no Brasil: lutas e
resisténcias (LA com 40p. e LP com 22p., escritos por dois historiadores,
um dos quais atuava como professor).

o Um livro de contos adaptados, voltados ao Ensino Fundamental I, Re-
conto de Africas (LA com 39p. e LP com 89p.), acompanhado de um
tapete pedagogico, elaborados por uma artista plastica, uma pedagoga
e duas historiadoras que atuavam em escolas.

o Um calendario educativo sobre historia local, para o Ensino Fundamen-
tal II: Calenddrio Popular de Cachoeira (14 folhas e LP com 21p., ela-
borado por uma historiadora, uma pedagoga e a mestranda formada
em letras).

A avaliagdo consistiu em um parecer sobre cada produto, dado verbal-
mente e/ou por escrito apos o fim do curso, e sobre os oito relatérios
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apresentados, sete das equipes autoras dos materiais e um da mestranda res-
ponsavel pela diagramagao.

A ELABORAGAO DE MATERIAIS DIDATICOS PELOS MESTRANDOS

A colecdo didatica e, em menor grau, o livro tematico (paradidatico)
sdo os materiais de apoio ao ensino mais utilizados pelos docentes brasilei-
ros, ja que atualmente sdo distribuidos as escolas pelas agdes governamentais
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Programa Nacional
da Biblioteca na Escola (PNBE). Talvez por conta disso, sdo os mais anali-
sados nos cursos de licenciatura e nas pos-graduagdes, a luz da bibliografia
tematica ou especifica do Ensino de Historia (Bittencourt, 2008, p.299ss).
Assim, os saberes académicos e curriculares operam a partir das leituras
tedricas e dos guias governamentais, os quais auxiliam na construgdo de
parametros de produgdo, ao passo que os saberes praticos obtidos com o
contato prévio com os livros na sala de aula ajudam a estabelecer modelos.
Por vivéncia profissional e/ou leituras, os mestrandos ndo desconheciam
esse suporte, seus limites e imperfei¢oes, o que gerou sensagao de seguranga
no inicio do curso.

O peso da tradi¢do escolar se fez presente na escolha do suporte livro pelas
cinco equipes compostas exclusivamente por historiadores que escolheram
produzir paradidaticos temdticos, mesmo quando procuraram incorporar re-
cursos da cultura digital. O autor do Relatdrio 7 diz sobre suas escolhas a partir
dos referenciais tedricos: “no meu caso, procuro acompanhar a Nova Histo-
riografia da Escravidao, por isso, devo ressaltar mais os aspectos sociais, a
agéncia dos sujeitos, as representagdes dos sujeitos sobre si e sobre 0 mundo”
(2015, p.1). E aponta seus sentidos formativos:

0 momento é oportuno para apresentar a escrita didatica de temas importantes
que vém sendo estudados por historiadores brasileiros e de outras partes do
mundo cuja experiéncia historica foi marcada pela escraviddo negra e, portanto,
trazer para o chio da escola elementos capazes de contribuir para um novo para-
digma das relagdes étnico-raciais. (Relatério 7, 2015, p.3)
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Do mesmo modo, o autor do Relatério 2 (2015, p.2) comenta:

O que nos intrigou para pesquisa, sendo a mola mestra para constru¢do do para-
didatico, foi o fato desse sujeito histdrico em questdo possuir lugares de memorias
em Salvador, tais como nome de ruas, estatua e letras de musicas, no entanto,
sendo um desconhecido em sua terra natal. O livro paradidatico, elaborado para
alunos do 8° ano do ensino fundamental (ja que nesse ano se discute a temdtica da
Revolta dos Alfaiates), tem a missdo de relevar um pouco a Historia de Jodo de
Deus do Nascimento e levar esse sujeito a deixar de ser um desconhecido em
Cachoeira, abrindo uma discussao sobre sujeitos historicos afrodescendentes, re-
jeitados ou ocultados ha tempos em nossa Historiografia, passando, em tempos
atuais, a serem reivindicados pelos movimentos negros, levando esses sujeitos his-
téricos a ganharem novas abordagens e um melhor lugar na Histéria do Brasil.

Esses trechos, e outros dos relatdrios, apontam para o saber historico
académico como referéncia para o conteudo a ser trabalhado ou, como disse
Allieu (1995, p.152 apud Monteiro, 2007, p.106), “as ciéncias histdricas sdo a
referéncia para ndo dizer o falso”. Esta citagdo aponta para uma critica da visdo
tradicional do saber escolar pautado na concepgdo de uma rigida “transposi¢ao
didatica”, na qual a ciéncia determina o conteido do que vai ser ensinado na
sala de aula, e ao professor cabe o papel de simplificador ou facilitador. No
lugar, concebe-se a relagdo do docente com a ciéncia de maneira mais “ascen-
dente”, pois lhe cabe ativamente a mobiliza¢ao de tais saberes académicos, de
maneira nem sempre rigida, conjugado com outros saberes e finalidades pro-
venientes da cultura escolar e do contexto de ensino. Allieu prefere denominar
esse processo de interpelagio porque, segundo Monteiro, “para atribuir sentido
ao que ensina, o professor recorre ao saber académico, em suas diferentes es-
colas e matizes tedricos, para buscar subsidios que lhe permitam produzir
versdes coerentes com seus pontos de vista e que tenham uma base de legiti-
midade dentro do campo” (ibidem).

Observamos algo parecido, com algumas peculiaridades no caso da dis-
ciplina de mestrado profissional. Os historiadores/licenciandos estavam en-
volvidos em pesquisas académicas em Historia, precisando lidar com suas
etapas como a pesquisa de fontes e didlogos com a bibliografia tematica e
teodrica. Realizam, portanto, um didlogo com dois saberes que estdo sendo
paralelamente construidos — o académico, a ser defendido no final de 2 anos
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(como dissertagao ou outros formatos), e o didatico, a ser apresentado na dis-
ciplina. Portanto, o primeiro motivo pelo qual fica dificil falar em “transposi-
¢d0” é que ndo hd um saber académico pronto para ser trabalhado pelo
mestrando no paradidatico, mas um dialogo historiografico em curso, indefi-
nido e ainda em aberto. O segundo motivo é que o eixo central da escolha é
politico, almejando-se interven¢ao contra o racismo e desigualdade racial. Tais
escolhas politicas justificam a elei¢do do tema de pesquisa e do material dida-
tico. Nota-se, porém, como no primeiro trecho a intervencéo politica integra
a posicdo tedrico-historiografica, ao passo que no segundo se concebe como
oposta a ela, criticada nos seus siléncios, e coloca sua origem nas demandas
dos movimentos sociais negros.

Além disso, na escolha levam-se em conta os aspectos da experiéncia,
relacionados ao conhecimento do publico-alvo. Isso foi determinante princi-
palmente na escolha do tipo de paradidético a ser produzido. Em trés dos cinco
materiais de historiadores escolheu-se produzir textos informativos, nos quais
a narrativa dos processos vinha acompanhada de imagens, em dois deles fun-
cionando como ilustragdo. Nesses casos pouco se justificou a op¢do; quando
muito se apontavam, bem rapidamente, outros sentidos formativos além de
passar a informagéo, como “acreditamos estar de algum modo a contribuir
com a habilidade de ler textos verbais” (Relatério 7, 2015, p.2). A justificativa
¢ mais extensa nos dois paradidaticos ficcionais:

a principio fariamos um livro contando a historia de Jodo de Deus, baseando-se
no que ja foi escrito, sem construcdo de enredo. S6 focando no objeto de estudo.
Porém procurei usar a criatividade, na busca de atingir uma linguagem acessivel
ao publico alvo, composto de adolescentes, criando um enredo que atraisse o
aluno leitor, fazendo um texto onde a temdtica fosse aparecendo levemente, onde
sem perceber, pudesse aprender a Historia de nosso personagem. Por isso me
aventurei na criacdo de um enredo que teve como fio condutor uma familia ca-
choeirana que fora passar férias em Salvador e 14 teve acesso a0 monumento (na
Praca da Piedade) e a rua Jodo de Deus (no Pelourinho), fazendo um link com a
adolescente que passara para o 8° ano e teve a felicidade de conhecer mais sobre
a Revolta dos Alfaiates, onde a estudante e seu grupo véo falar do episodio, dan-
do um destaque final para o cachoeirano Joao de Deus do Nascimento. (Relatd-
rio 2, 2015, p.2)
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Tanto no autor desse material quanto nos autores de “A Caminho do
Quilombo” a estratégia parte da proje¢do sobre o publico-alvo, que justifica
ndo apenas a opgao pela narrativa de ficgdo como as estratégias de elaboragao
do enredo. O contetido sobre o passado a ser ensinado (o saber historiografico)
¢ integrado aos elementos dos contextos locais dos jovens leitores, que o autor
conhece a partir da prépria experiéncia tanto do espago escolar quanto do
cotidiano das comunidades e/ou cidades mencionadas. Sdo os saberes da ex-
periéncia, integrados aos saberes pedagdgicos (ligados ao “como ensinar”), que
determinam a escolha da estratégia de apresentagdo. Isso é mais forte no caso
da equipe que elaborou o “Calendario Popular de Cachoeira”. Como nio foi
pensado com base em pesquisas académicas, o conteudo foi selecionado a
partir da observacgdo do cotidiano de Cachoeira: “O mesmo calendério foi
pensado a partir da observagao de uma analise das narrativas da populagéo,
onde constatou-se que algumas personalidades, lugares, institui¢des, festejos
e acontecimentos vivenciados na cidade possuem um significado relativo na
vida dessas pessoas” (Relatdrio 8, 2015, p.1). Portanto, tem-se uma produgédo
didética que parte de saberes geograficamente localizados, tanto no nivel do
contetdo quanto no do publico-alvo, e que integra saberes académicos para
finalidades politicas e pedagdgicas.

Toda essa experiéncia e sentidos atribuidos passaram por um estranha-
mento quando, na disciplina “Metodologia da Pesquisa e da Produgao de Ma-
teriais Diddticos”, os mestrandos tiveram seu papel de consumidor, professor,
analista e/ou pesquisador deslocado para o de produtor. Na fala de um profes-
sor historiador, um importante aprendizado ocorreu quando passou “a ter
uma certa nogdo do trabalhdo que é montar um material como esse” (Relatorio
2, 2015, p.5). Os efeitos do deslocamento foram traduzidos em imagem por
uma dupla de professores de Historia: “Pareciamos que nds nunca irfamos
concluir, e, as vezes, achavamos que estivamos em um grande labirinto, sem
encontrar uma saida. O medo do desconhecido era o que nos acompanhava e
ao mesmo tempo era o que nos desafiava” (Relatorio 5, 2015, p.4). O tom
angustiado e a sensagao de estar perdido sdo generalizados e perduraram até
a entrega dos trabalhos. Por isso permeiam os relatdrios, a exemplo de uma
mestranda que avalia “o processo de construgdo deste livro como algo arduo,
doloroso, sofrido, semelhante apenas ao processo de escrita do Trabalho de
Conclusdo de Curso vivenciado por mim ha cerca de 2 anos. Ja ndo me
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lembrava de como foi dormir e acordar pensando nisso” (Relatério 3, 2015,
p-8). A maneira imprevisivel e ndo-linear com que sido produzidos foi reco-
nhecida nos relatos, é expressa por um licenciado em Histéria mediante uma
analogia com a narrativa académica: “como na Histéria, o processo de com-
posicdo desse trabalho néo se deu de forma linear, e assim, refletimos, construi-
mos e desconstruimos o tempo todo, exercicio inerente e necessario a uma
tarefa com tais peculiaridades” (Relatdrio 3, 2015, p.10).

A angustia dos estudantes teve razdes concretas, apontadas nos relatorios
como dificuldades do processo:

1. Diagramagao/edi¢ao.
2. Adequagio dos conteudos e linguagem ao publico-alvo.
3. Atividades para o professor, exercicio do pensar pedagégico.

4. Tempo reduzido devido a muitas tarefas, seja do trabalho seja de ou-
tras disciplinas do Mestrado.

5. Lidar com diferengas e visdes conflitantes no trabalho em equipe.

Os trés ultimos itens apareceram de maneira ocasional nos relatorios. Sem
causar muito alarde, dependiam das limita¢des e condi¢cdes de quem elaborava
o material, como a familiarizagdo com a pratica docente, o0 maior ou menor
tempo disponivel (em fungao de bolsa, licenga remunerada, disciplinas ja cur-
sadas etc.) e a organizagao na produgio (sozinho ou em equipe, com ou sem
suporte externo). Foram vistos como acidentes de percurso e foram referen-
ciados de maneira breve.

Esse ndo é o caso dos itens considerados mais dificeis, como a editoracdo/
diagramacio, unanimemente apontado pelos mestrandos, como o historiador
professor do Relatério 7: “a principal dificuldade enfrentada na elaboracéo
desse prototipo de livro paradidético foi de natureza técnica. Seria preciso um
contato maior com profissionais das artes visuais, da comunicag¢io visual, edi-
tores etc.” (Relatorio 7, 2015, p.2). A mesma dificuldade foi apontada pelo
historiador do Relatério 1 (2015, p.6): “a auséncia de meios para a realizagdo
do material como pedagogo, um ilustrador, diagramador, editor, isto é, de
profissionais que poderiam acrescentar de maneira efetiva na construgdo de
um material complementar que pudesse atender as demandas dos estudantes,
dos professores e se preciso fosse da sociedade”.
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Na mesma pagina, ele pontua que

afinal de contas ¢é praticamente impossivel a realizagdo de um material didatico
apenas por um profissional. Apesar de 0 mesmo ter experiéncia em sala de aula,
trabalhar com livros didaticos, analisa-los em muitas ocasides durante o processo
de ensino aprendizagem, a construcdo de um material deste porte ndo pode ser
jamais feita por um historiador, gedgrafo, bidlogo, matematico, enfim é necessa-
ria uma gama de profissionais que possam subsidiar a criacio de um material
que possa suplantar as necessidades de educandos e educadores. (Relatorio 1,
2015, p.6)

No trecho citado do Relatorio 1 esse aprendizado aparece como vindo da
propria atividade de elaboragao, primeiramente como dificuldade e depois
como uma conclusdo mais geral. Explicita como os saberes académicos e pe-
dagdgicos, apesar de importantes, ndo sdo suficientes, ou, em outras palavras,
ndo basta ser professor e/ou pesquisador para produzir materiais (livros) di-
daticos, ja que a pesquisa, a escrita e a didatizagdo sdo permeadas pela confec-
¢do. Esta se desdobra na materialidade e na visualidade do suporte e, juntas,
integram o consumo do publico, também mencionado no trecho. A novidade
que tornou a empreitada desafiadora aos olhos dos mestrandos foi que a con-
secucdo do objetivo de produzir um livro didatico, mesmo que realizado por
uma tnica pessoa, exigia mobilizagio pratica de referéncias e saberes de diver-
sos niveis de complexidade e interdisciplinaridade — historiogréficas, pedago-
gicas, estéticas e linguisticas — apontados pela recente bibliografia sobre o tema
(Bittencourt, 2008; Munakata, 1997).

Tal percepgao foi construida nos meses de trabalho ao longo da disciplina
de mestrado, na qual o didlogo multidisciplinar - amador, no nosso caso - foi
préximo do que Munakata (1997) descreve na sua tese: os saberes de diferentes
areas se interligavam em etapas diferentes da produgio, com o autor historia-
dor conduzindo o processo de redagdo e dialogando com o responsavel pela
diagramacio e pela arte. Em trés produtos esse trabalho foi feito por uma
profissional de artes responsavel pela tarefa dentro da disciplina. Por opgédo
dos autores de outros dois livros paradidaticos de histdria, a diagramagao foi
feita por um integrante da propria equipe e, no ultimo, por um profissional
externo ao mestrado. Em dois materiais nao livros (calendario e livro de contos
com tapete pedagdgico), com equipes integradas também por pedagogos e
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artistas, o processo criativo foi interdisciplinar desde o principio. Mesmo para
as equipes que tiveram suporte de membros com formagao em artes, pensar o
aspecto da visualidade do material ou livro foi uma experiéncia inédita, pois
implicava adequar a percep¢do estética a um fim pedagdgico considerando as
especificidades do saber historico escolar. A ajuda de artistas diagramadores
nio impediu que membros de trés equipes pensassem e atuassem nessa
dimensao:

Me aventurei em colocar algumas fotos sobre Cachoeira no livro do aluno e
aprendi muito com esse processo, criei os boxes, com os icones em forma de ba-
ldo ([a diagramadora] coloriu), criei alguns nomes dos boxes e outros nomes
sugeridos pelos colegas que aproveitei; além disso, o guia do professor foi feito
com a diagramacdo do livro do aluno, pois aproveitei o modelo e fui transferindo
os icones e cores, exercitando o lado de diagramador (bem amador!). Apesar da
dificuldade, gostei do resultado final. (Relatorio 2, 2015, p.5)

Diferentemente da diagramagéo, supinhamos que licenciados e profes-
sores tivessem familiaridade com a comunicac¢io destinada aos alunos da edu-
cacdo basica. Porém, ndo foi o que aconteceu, ja que outra dificuldade
enfrentada pela maior parte dos mestrandos historiadores foi a escrita para um
publico nio académico:

Escrever também para uma diversidade etdria foi do mesmo modo uma maneira
de aprendizado, a graduagdo dos cursos de licenciatura e bacharelado em Histd-
ria ndo prepara a escrita para estudantes de ensino fundamental II e nem para o
ensino médio, esta capacidade vai se desenvolvendo em experiéncias como as
ofertadas nesta atividade. (Relatério 1, 2015, p.7)

percebemos que o material didatico e paradidatico exige um nivel de escrita cria-
tiva, linguagem que se diferencia e por vezes se afasta um pouco do texto acadé-
mico. O conhecimento ¢ abordado num jogo de articulagdo com uma escrita que
dialoga com um publico especifico de leitores(as) da faixa etdria a que se destina
o material. No entanto, para além disso, nio se trata simplesmente de adequar a
linguagem conforme a série/ciclo escolar dos(as) estudantes, mas antes, e, sobre-
tudo, trata-se de elaborar um texto que seja capaz de abordar uma tematica histo-
rica numa perspectiva por vezes literaria. Dindmica que envolve conhecimento e

criatividade num movimento em torno da ludicidade. (Relatério 3, 2015, p.10)
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Por produzir um paradidatico ficcional, o segundo trecho comenta o pro-
cesso de escrita de uma maneira mais complexa porque teve de deparar com os
problemas da narrativa, menos evidentes mas ndo ausentes num material que
se propde informativo. Suas percepgdes podem ser generalizadas: a especifici-
dade do publico-alvo demanda um texto inteligivel do ponto de vista sintatico
e semantico, e envolvente do ponto de vista narrativo, pois o aprendizado sig-
nificativo por meio do livro pressupde que o estudante o entenda e se interesse.
Como aponta Circe Bittencourt ao falar da historia escrita para a escola:

Ha uma tendéncia em estabelecer qualidade de livro ao nivel académico dos au-
tores, criando-se uma relagio entre capacidade cientifica académica e capacidade
de elaborar um manual ou textos didaticos para o ensino fundamental e médio.
Esta concepgdo de que os “sabios” seriam os intelectuais mais aptos para a con-
fecdo de obras escolares foi comum entre varios administradores encarregados
das politicas publicas das primeiras décadas do século XIX. Essa ideia ainda per-
manece disseminada e sugerida em algumas andlises feitas em relagdo aos livros
didaticos que sustentam a necessidade da fidelidade do ensino de determinado
conhecimento escolar ao que é produzido pela academia ... Entretanto, a produ-
¢do de textos didaticos exige mais do que o dominio e atualizagao do conheci-
mento cientifico e académico. Escrever textos para alunos de faixas etdrias diver-
sas das do autor, que possui uma vasta cultura letrada e que precisa estabelecer
uma comunicag¢do de aprendizado com quem ainda se encontra em fase inicial
de dominio das letras e em fase de formagao intelectual, exige um conhecimento
sobre praticas em sala de aula e de algum tipo de contato com o cotidiano escolar.
Escrever obras didaticas exige experiéncias mais complexas e, muitas vezes, as
obras mais bem sucedidas sdo fruto de equipes de autores que, juntamente com
editores e técnicos graficos, elaboram os textos e os transformam em material
didatico. (Bittencourt, 2010, p.549-550)

Tal estilo de escrita difere daquele praticado na academia e também da
oralidade da sala de aula, estando mais proxima de uma escrita jornalistica
destinada a um amplo publico, com caracteristicas proprias da literatura in-
fanto-juvenil quando se vale de uma narrativa. Como qualquer outra habili-
dade, depende menos de um saber formalizado ou de regras que de uma
pratica orientada, exercitada e disciplinada. O desabafo do primeiro mestrando
pode ser generalizado, ja que esse tipo de escrita é pouco ou nada trabalhado
nos cursos de licenciatura em Histéria, motivo pelo qual os profissionais
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formados nessa area relatam dificuldades que tiveram em desenvolvé-la, mes-
mo quando dominavam o tema e escreviam para alunos de idade mais avan-
cada. Assim como a diagramagdo, o aspecto da produgdo textual precisa ser
levado em conta e, se for o caso, trabalhado junto aos professores em formagao
nos programas de mestrado profissional.

Depois de elaborados, os livros tiveram distintos empregos. A biografia
sobre Jodo de Deus, que seria o prototipo do Trabalho Final de curso, néo teve
o uso esperado porque seu autor optou por defender uma dissertagdo. O mo-
dulo para EJA foi utilizado na escola onde o mestrando era docente e diretor.
Os livros sobre educagdo quilombola foram apresentados no III Encontro Es-
tadual de Ensino de Histdria e, durante tirocinio, em um moddulo da Pos-
-Graduagio lato sensu em Histéria da Africa, voltado a formacdo continuada
de docentes da regido do Recdncavo. O livro de recontos para Ensino Funda-
mental I foi inscrito em um edital estadual voltado ao fomento de ideias ino-
vadoras promovido pela Funda¢do de Amparo a pesquisa da Bahia (Fapesb).
Além disso, se houver recursos financeiros, os mestrandos pretendem publicar
todos os materiais em suporte impresso e/ou digital no site do Laboratério de
Ensino de Histdria do Reconcavo da Bahia (LEHRB). Toda essa movimentagdo
aponta para os desdobramentos académicos e educacionais dessa producdo
apos a disciplina “Metodologia da Pesquisa e da Produ¢éo de Materiais Dida-
ticos”, cumprindo os objetivos dos Mestrados Profissionais em Histdria de
gerar conhecimento relevante e passivel de intervengao social pelos proprios
profissionais, os educadores.

PRODUGAO DE MATERIAIS DIDATICOS NO
MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA

Com a recente expansao dos Mestrados Profissionais em Histdria, varios
dos quais com drea de concentragéo e linhas de pesquisas focadas no Ensino,
também se tornaram espa¢os de producdo e uso de materiais didaticos ao
permitirem trabalhos finais de curso além da tradicional dissertacio. A expe-
riéncia na disciplina “Metodologia da Pesquisa e da Produc¢do de Materiais
Didaticos” permitiu simular esse trabalho. Os mestrandos precisaram atender
os requisitos legais (como a Lei 11.645) e lidar com as dimensdes historiogra-
fica e pedagdgica e, ainda, com a linguagem ou suporte - isto é, precisaram
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trabalhar a dimenséo textual e grafico-editorial para livros e folhetos -, além
de elaborar um guia para o professor.

Como os alunos do mestrado nao estavam presos a busca por lucro, houve
diversidade nos temas tratados e experimentagdo nas formas de apresentacio.
No processo de elaboragéo, saberes de diversas naturezas foram mobilizados,
destacando-se o papel das finalidades politico-sociais, o conhecimento das
realidades locais e do publico-alvo como eixos fundamentais das escolhas, a
partir dos quais se integravam saberes académicos e pedagdgicos. Vimos que
a dificuldade maior da producio repousou no trabalho com a dimenséo da
linguagem para o publico-alvo e a do suporte dos materiais, as quais envolvem
saberes praticos que estdo mais distantes da formagio e atuagdo dos mestran-
dos. Isso ocorreu apesar do perfil interdisciplinar dessa turma, uma contin-
géncia que pode ndo ocorrer nos anos seguintes. Como as narrativas dos
mestrandos apontaram, longe de ser um “mal necessario”, a experiéncia inter-
disciplinar se constituiu como fator formativo que, no minimo, modificou o
olhar sobre os materiais didaticos a partir do conhecimento pratico de sua
confec¢io.

A experiéncia permitiu adiantar uma questdo importante para as proxi-
mas etapas: como lidar, em um mestrado disciplinar em Histéria, com a mul-
tiplicidade de areas e saberes inerente a produgiao de materiais (didaticos) no
Trabalho Final de Curso? Dentre os encaminhamentos possiveis, ha a possi-
bilidade de apresentar apenas o contetido ou protétipo, para posterior trata-
mento técnico; exigir que o mestrando traga esse conhecimento ou que o
busque por conta prdpria; e fornecer suporte permanente na institui¢do para
o tratamento técnico e divulgagdo do material. Esta opgao seria ideal por libe-
rar os estudantes de tais preocupagdes, permitir um dialogo interdisciplinar
formativo e criar perspectivas de, ao final do processo, ter produtos acabados
disponiveis para a comunidade da regido. Porém, atualmente, ao menos na
UFRB, ela esbarra nos desafios de financiamento, presentes desde a criagdo
dessa modalidade de mestrado, mais dramadticos na area de humanas. Outras
solucdes possiveis, algumas ja adotadas em outros programas de pos-gradua-
¢do, sdo compor o quadro com docentes capazes de orientar e lidar com a
dimensao técnica, suprir a lacuna através de co-orientacdes externas, ou buscar
financiamentos pontuais como editais e projetos. Tais possibilidades ndo se
excluem e podem ser combinadas a partir da situa¢do de cada Programa em
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determinado momento, da bagagem do orientador e mesmo de cada
mestrando.

De qualquer forma, tais iniciativas dos Mestrados Profissionais em His-
tdria brasileiros procuram responder aos desafios de realizar a formagio con-
tinuada e critica na pds-graduagdo mediante e em paralelo com a pesquisa
aplicada em Histdéria. Ambas podem fundamentar uma guinada relevante no
campo da producao diddtica no pais ao subsidiar académica e tecnicamente a
elaboragio sistematica e continua de materiais pelos proprios professores. E
uma maneira de fazer emergir contetdos e saberes locais/regionais, compar-
tilhados com a escola e com a comunidade na qual o professor se insere e/ou
atua, frequentemente em didlogo com a historiografia produzida nas Institui-
¢oes de Ensino Superior dessas regides, sobretudo nas periferias do pais. Uma
jornada coletiva de aprimoramento técnico e tematico, reflexivo e critico, de
forte acento interdisciplinar, que apenas se inicia.
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ANEXOS - PAGINAS DOS LIVROS PARADIDATICOS PRODUZIDOS

Figura 1 - Capa e folha de rosto do livro do educador
A caminho dos Quilombos

A caminho dos ﬂ,ﬂ
QUILOMBOS

Livro dofa educador/a

RAILMA DOS SANTOS SOUZA & JOAO PAULO PINTO DO CARMO

A caminho dos
QUILOMBOS

Livro do/a educador/a

UFRB

RAILMA DOS SANTOS SOUZA & JOAO PAULO PINTO DO CARMO 2015

Figura 2 - Paginas do livro do aluno A caminho dos Quilombos

iVl

DESCOBRINDO O QUILOMBO

Primavera, dia quente e ensolarado em uma cidade 0o Recdncavo
baiano chamada Cachoeira! Fred acorda super disposto e num pulo,
antes mesmo de escovar os dentes, senta-se em frente ao
computador. Ao acessar uma rede social vé a stualizagdo de status da
sua professora de Histdria, Karine, sobre o reconhecimento de
algumas comunidades quilombolas na Bahia pela Fundacio Cultural

Palmares. Fred, surpreso com a noticia, grita

- Mieeeececeeeeseeeacealllill

A sua mée, Niibia, assusta-se com o grito do filho e vem correndo ver

© que estd acontecendo?

- Foi 0 que filho? A FisdacE iy

& uma entidade de preservagdo

@ valorizagao da arte & cultura

Fred: - Mel Olha s6 o que a | @ffobrasileiras. vinculada ao
Ministério da Cuttura. €

rofessora de Histéria pastou aquit!! =F RSN

L P a responsvel pela titulagdo &
Ela estd dizendo que a Fundacdo o hecis o
Palmares  reconheceu  algumas

comunidades enquanto quilombolas,
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Figura 3 - Capa, primeiro més e caderno do professor
do Calenddrio Popular de Cachoeira

CALERNDARIO CALERDARIO T
POPARECACHOEIRA POPAFRBCACHOEIRA | ANOTACOES

‘consciéncia das profundas desigualdades
André Pinto Rebougas na_sociedade baiana, mergulhada por-
Aniré Pinto Reboues, rasceu dia 13 de janeiro de 135, na cidode de  Sacmmidan, aue cramie dcrmente o
Cachoeira. Acs 16 anos, sequiu com o o Rio PRl =i e el
v aniga Eacia Miter, depois Evcolo Poicnc. Em 1057, | e o sl cuplodont °
Tornau-se 2*tenente. do corpo de engenheiros ¢ recebeu o grau de bacharel em
Ciéncia Fisicas e Matemdtica, em 1859. Sendo o aluno da.
Hurmaem 1860 recebeu o gra de engenheira militar.
o JANEIRO
José Ramiro das. dia 16 de. (e
B o e e bsTQQSs S

Gonservodor « de apeia oo sistema mendrquico. Chogas foi um dos 12 3
do extinto Montepio dos Artistas Cachociranos e do Asilo
Filhas de Ana (atual Sacramentinas).

e 45 6 7 8 9 10

Marie Qutéria de Jenus Medeives, rasceu ma Fazende serra de 11 12(@3) 14 15 @) 17
e e e e e U e

e i e o s M R ok 1819 20 21 22 23 24
ccontacimentes da'Via de Cochasis, et compannes els ncependince

e e e e e e e 25 26 27 28 29 30 31

SUMARIO
Caro pr (@ 3

A Escola como imagem no espelho.....

ias e no ensino- 6

Histéria local

Indice 1

Roteiro de leitura do Calenddrio Popular de Cachoeira.....

Teméticas que podem ser trabalhas a parti do Calendério

TS o calinddri 1

Sugestdes de leitunas e apoio ao professor.

Ref i 22

Apéndice 23
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Figura 4 - Folha de rosto e primeira imagem
do livro do aluno (Re)contos de Africas

Orientaco: | candro Almeida

= B E T e &

@ B  rarerlogen

A Criagao da Terra B

Figura 5 - Sumdrio e apresentagio do livro

da professora do material (Re)contos de Africas

Arquive Editor  Visuslizar Joncla Ajuca

Inicio  Ferramentas Eliane - livro de rec.

@ B8 =3 Q ®® =

Eliane - guia da pro.

LRV ONC)

Primeica Parte: Tdeia de Afr

Sumrio
Aprezentagio -
Introdugto B
Giclo de do- 1% a0 3¢ ano s
Camponentes Curriculares. ... 1

Mepe s
e Parte: i s

T Unidode; 4 Criogio da Terva 1

Mopa da Regido do Povo Egicie. 7

Reconto 1

Sequinca bids 2

IE e A Tertersgs o Fonte de A B

i Mopa da Reaido do Pov Bassouto/Lesotho. »
doPovo 30

S i s

L Unidade: ) Homem Misica ¢ 05 Passaros. w0

Mo i Regie o P Yoru w0

o do Povs Vorubi n

e 4

equencia Dt -

TV U Projatn Conbecondo s Afrins »

Terceia Partes Tndicaso de fimes, e, contes < tes. 5

Refers o

Autores -

EEAT 2

“Eianeguia ds professerapd Adobe Arabat Reader G TR e |

@ [ Fazerlogon

: APRESENTACAO -
(I

Fate. gquia & parte, integente. da lina *(Re) Contos de. Africas” o Tapete ‘
Pecagigico para Confacdo de Histérias. Seu abjetivo ¢ dar suporte ao
educador Tanto na agdo pedagégica e merodoldgica de apresentagdo dos

recon ox aus extudanies, quonio de informacies gerais para conhecimenlo

de aspectes do Continente Africa

Ftd dividicln em o partes:

Segunda Parte

‘Pedagsgica
- ContextuunliznGAO histdrica  geopraficn. recomtos.
Sequéncias didaticas & SUgESho de projeco.

‘erceira Parte
Ses comercadas: IVIOS. misicas. Sices. Videos.

Rueestoes
Films, poemas, documentari

€ importante salientar que as atividades sio meras suqestdes. sendo, pois.
ua realidade podendo suprimin

necessdria que cada professar adap

ou acrescentor parte ou todo momento de cada sequéncia diddrica

apresentada nos recontos.
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Figura 6 — Fotos de um dos tapetes pedagdgicos que
acompanham o livro do aluno (Re)contos de Africas

A familia no Egito Seth briga com Osiris por inveja

Figura 7 - Péginas do livro do aluno “O Negro no Brasil: Lutas e Resisténcias”.

>

Em azul, links que remetem a verbetes da Wikipedia

‘Andersen - LIVRO DO ALUNO pf - Adabe Acrobat Reader DC. = ]

Arquivo Editar Visualizar Jencla  Ajuda

Inicio  Ferramentas Eliane - guia da pro. Andersen - LIVRO ® [ Fazerlogon|
@B EQ OO = M DO - BT RBRET O

o era dificl para eles embrenharem:

busca de refigio, também havia

indigenas s0 mesma tempo que

africana. Diante disso, e do fato de j4 haver um mercado

onde os europeus vinham se cstabelesendo desde o finsl
doséeuloxv.
o o cuidado de destrui

a pela escravizagio dos
foi fruto da "melhor habilidade do negro niimero de africanos que chegou a Bahia o que acsbou
para o trabalho duro dos canavisis, como j& advogaram determinando a composigio étnics que haje sc tem no

estado. Estima-se que n
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Figura 8 - Paginas do livro do aluno Pés-Abolicdo: Liberdade e Cidadania -
Educagdo de Jovens e Adultos (Tempo Formativo IIT)

© UNNERSIDADE FEDERAL DO RECONCAIODA BAHA

Entio a liberdade. Comemoragbe: do 13 de Maio de 1888

Como vimos na abertura desse capitulo, 3 escravidio ainda persiste em muitos ugares &

precisa sex d d organi-
2ada e, principalmente, pelos trabalhadores ¢ trabalhadoras submetidos 2 esse ipo de explora-

do.
Ao longo da histéria d 5,2 i Ses indigenas e de povos do

i juridico, durante a Colénia e o -
pésio; ou eja, diferente de hoje, a escravidio nio era crime! A provinci da Balia o0

. | a0 de 1887, posui cera
Apenas para lembrarmos, o Brasil foi o iltimo pais da América g 7638 ascrvos A Ba-

Latina a abolir formalmente o trabalko escravo. Longe de ser um ato | Bl e 2 qum proviaca
e iadade da Princess el 3 Lei Ausen deve or entendids om0 e s oo
o desdobramento das Iutss entiescrsvocrates inchusve aquela rava- 9063 & s, 0% &
a5 pelospréprios ecravizados o contexto dos movimentos bl DT e A €0 B
cionistas, da mobilizas3o ua justiea pelo direito  Lberdade, da com-

pra de sfomia o s fuga. ot i o a2 P il L e 155

Nos dias atuais, muitos afirmam sobre 2 aboli3o da escravidio, ocomida a 13 de Maio de
1888: “nada temos  comemorar; a escravidio contimua... Nio & bem assim! Naquele dia, houve

Na segunda metade do século XIX, o abol
" S0 d bilizou 5 ”
nl

‘muitos simpatizantes e

‘muitas comemoragdes em todo pais. No Rio de Janeiro, a capital do Império, houve intensa mo-

pragas. Em outros Ingares, no foi iferente. Em Cachoeira, cidade do Re-
céncavo Baiano, 0s festejos foram animados pela Filamuénica Lyra Cecilians, sob 3 regéncia
do Maestro Abolicionista, Tranguilino Bastos. Marchas e dobrados izundaram s ruas para ce-
lebrar o Decreto N° 3353, mas conhecido como a Lei Aurea. A aboligio formal da escravidio
foi celebrada no Brasil. Mas o que veio em seguida?

Por outro lado, diante da auséncia de politicas piblicas de imsergio social dos ex-
escravizados, 2 aboligio formal da escravidio, tal qual, ocorren mo Brasil deve ser melbor estu-
dada para compreender os seus limites e conseqiéncias para o presente, quando ainda lutamos

TEMPO DE REFLETIR

No Brasi, 2 escravidio contemporines manifest-se 12 clandestinidade ¢ & marcada pelo Documento e Histéria
& o social, racismo, A Princesa Iperial Regente, em nome de Sua Majestade o Enperador, o Senbor D. Pedro
b s Term (CPT), existem oo Brasid 25 mil I, faz saber 2 todos os siditos do Império que 2 Assembléia Geral decretou e ela sancionou 2

‘pessons submetidas ds condigdes anilogas 0 wabalbo escravo. Os dados constituem uma lei seguinte:

saidadeda v violBo st el bamancs, qn emvegouhen sle oo o b st 17 declarads extita desde  data dest e 3 escravidio no Bracil.
ez, mas tod  commidade rascionsl.
[ —— At 2" Revogam-se 2 diposisdes em contrvio

NOTAS

! Os resultados deste artigo foram apresentados oralmente no Grupo de Discussao “Lin-
guagens, tecnologias e produgdo de Materiais Didaticos em Histdria” do IIT Encontro Es-
tadual de Ensino de Historia, promovido pela Anpuh-BA em 24 a 26 ago. 2015; e na mesa
“Os mestrados profissionais: desafios de consolida¢do” do II Encontro Nacional dos Mes-
trados Profissionais de Historia, UFG Cataldo, de 29 set. a 2 out. 2015.
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