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REsumoO

A articulagio entre investigacdo e produ-
¢do cientifica na area da Histéria e os
programas escolares ocupa os debates in-
ternacionais. A importancia concedida
pelos decisores educativos as ciéncias da
educacio reforcaram a transversalidade
dos saberes em detrimento das especifici-
dades epistemoldgicas. A divisdo tradi-
cional entre saber e saber-fazer sai fragili-
zada, e a luta pela inscrigdo de uma
didatica ancorada no saber disciplinar
percorre um caminho nem sempre facili-
tado. A maturidade hoje assumida pela
Educagédo Histérica leva-nos de regresso
a epistemologia do saber historico, assu-
mida como a melhor estratégia para levar
o aluno a aprender segundo regras espe-
cificas da construgdo desse saber, trans-
formando-o, pelo conhecimento adquiri-
do, num verdadeiro utilizador do passado
para uma efetiva intervencéo civica no
presente. A prética de formagio de pro-
fessores de Histdria em Portugal ao longo
de 30 anos nos permite enfatizar a im-
portancia do regresso a fontes primarias
e a processos didaticos socioconstrutivis-
tas para reafirmar o sentido do oficio do
historiador e das suas praticas cientificas
no contexto escolar da disciplina.
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ABSTRACT

The articulation between research and
scientific production in the field of His-
tory and educational programmes, occu-
pies the international debates. The im-
portance given to the sciences of
education by educational deciders have
reinforced crosscut knowledge over epis-
temological specificities. The traditional
division between theoretical and empiri-
cal knowledge becomes more fragile and
the struggle for the inscription of a didac-
tics anchored in the disciplinary knowl-
edge conducts a path that not always is
made easier. The maturity assumed now-
adays by Historical Education, takes us
back to the epistemology of the historical
knowledge, assumed as the best strategy
to make the student learn according to
specific rules in that construction of
knowledge and transforming him, by the
acquired knowledge, in a true user of the
past for an effective civic intervention in
the present. Sustained in the practice of
History teachers training in Portugal
over 30 years, we tried to emphasize the
importance of return to primary sources
and socio-constructivism educational
processes to reaffirm the meaning of his-
torian office and its scientific practices, in
the context of the school subject.
Keywords: Epistemology; History; His-
tory teaching.
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DA EPISTEMOLOGIA A IDENTIDADE HISTORICA

Se aprender ndo significa mais a aquisicdo de um saber pronto e
acabado contido nos livros e na cabe¢a dos professores, ndo é mais
possivel ensinar sem levar em consideragdo o modo pelo qual o co-
nhecimento foi elaborado ... e quais as possibilidades de mudanga
no futuro. Afinal trata-se de um saber vivo e ndo morto. E o elemen-
to verdadeiramente vitalizador da tarefa educativa assim concebida
é a histéria.

Amaral, 2012, p.64

A preocupagdo com a articulagdo entre a investigagdo e a produgio cien-
tifica na area da Historia e os conteudos programaticos veiculados nos espagos
educativos basicos ou secundarios ocupa os debates internacionais, pelo menos
desde 1937, data em que Lucien Febvre e Marc Bloch escreveram um artigo
intitulado “Pour le renouveau de I'enseignement historique” (Bloch; Febvre,
1937, p.113-129). Embora ciclicamente o problema seja novamente reequacio-
nado, as primeiras décadas do século XXI trouxeram para dossiés de revistas
significativas e para a bibliografia pontos de vista que evidenciam a pertinéncia
do enfoque.

De Antoine Prost nas suas Douze lections sur Uhistoire (1996) a Francois
Hartog no seu excelente Croire en I’Histoire (2013) foi evidente um crescente
interesse “pela reflexdo epistemoldgica” (Catroga, 2010, p.24) reiterada quando
Hartog pergunta se “nio se tera entrado na época do historiador epistemologo”
(ibidem, p.24). Acrescenta Catroga que “tem-se por certo que a pratica tedrica
da historiografia ficara mais rica se souber mesclar a epistemologia com a
operagdo que visa explicar/compreender o passado e nao separa-las, como
algum pds-modernismo pretende, com a redugdo da historiografia & questao
exclusivamente formal da escrita” (ibidem, p.24). Este recentramento na iden-
tidade cientifica da Historia exige a presenca “de um sujeito epistémico, his-
torica e socialmente situado no espago e no tempo; de um texto (toda a
investigacdo culmina numa narra¢io); e de destinatarios (os receptores)” (ibi-
dem, p.26). A problematica assume-se como norteadora da pesquisa (parte
primeira de um nivel documental) mas a que outras naturalmente se sucedem
como a explicativa ou interpretativa e finalmente a escrita. Estes niveis de
consecugdo do produto cientifico, iremos encontrar também na educa¢io
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histérica e na transposi¢do didatica permitindo e aceitando que a comunica-
¢ao/narrativa dos alunos possa ser algo diferente na forma, mas idéntico no
mecanismo compreensivo. Esta nova Didatica é também ela resultado, a mon-
tante, de um novo historiador que lendo “o explicito e o implicito, o declarado
ou silenciado, o afirmado ou proibido, o incluido ou excluido, o objetivado ou
o lacunar, define no interior do corpo documental, unidades, conjuntos, séries,
relagdes” (ibidem, p.27) que servirdo de suporte a sua narrativa explicativa de
uma problematica previamente enunciada. Aqui podemos nio apenas ja vis-
lumbrar etapas da transposicdo didatica mas também uma avaliacdo que pode
passar por um texto escrito onde a sua validade se encontra mais na argumen-
tagdo do que na posi¢do/interpretacio dos factos enunciados, por exemplo,
numa situagdo problema.

Exemplo destas preocupagdes de aproximagdo da evolugdo da ciéncia
historica ao ensino podemos perscrutar a titulo ilustrativo nos referidos An-
nales, que incluem no niimero 1 do ano 70 da sua edigdo (jan.-mar. 2015) uma
importante referéncia a “Recherche historique et enseignement secondaire”
(p-139-214). A preocupagdo com a excessiva importancia das ciéncias da edu-
cacdo que querem levar para o seu “seio” as Didaticas das disciplinas e a fra-
gilizagdo do mundo universitario onde ha uma ruptura entre “les masters
recherche” e os “masters métiers de I'enseignement” (Anheim; Girault, 2015,
p-143) tornam a discussdo premente e necessdria. Acresce que multiplos pro-
blemas contemporaneos reclamam da Historia um papel civico, interventivo,
consciente, licido e tolerante que transforma a disciplina curricular num es-
paco privilegiado de formagdo onde pode jogar-se o proprio futuro da coe-
xisténcia humana. Ha consciéncia de que o “savoir de I'historien est un savoir
ouvert, en construction, en ce qu’il est indissociable d’un savoir-faire, de mé-
me que ce qu’on appelle les faits est, en épistémologie de I'histoire, inséparable
des méthodes qui permettent de les établir ou des interprétations qui en sont
données” (ibidem, p.144). Nao hd férmulas para determinar exatamente o que
deve ser o trabalho do professor de Histdria — prescri¢do de uma transposi¢do
didatica unica - mas ha consciéncia de que a Didatica da Histdria deve estar,
e ser pensada, conjuntamente com o trabalho do historiador e afastar-se de
uma pedagogizac¢do que privilegiando o destinatdrio, esquece a epistemologia
do contetido, a natureza da mensagem e a identidade disciplinar. A formagio
integral do aluno nao precisa da “simplificagdo” de conteudos nem da
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menorizagdo epistemoldgica, antes tera de ser “la méme épistémologie qui
guide les chercheurs dans leur travail, et peut alimenter leurs réflexions a
partir des pratiques de classe, de mémes que ces derniéres peuvent se nourrir
des transformations de I'historiographie” (ibidem, 2015, p.148).

“Por que ¢é tao dificil ensinar Histdria?”, perguntava Pierre Nora na aber-
tura no n° 175 da revista Le Débat (Nora, 2013, p.3). Depois de tragar as
“peripécias” da disciplina, a batalha pelo seu ensino, a defini¢ao de progra-
mas, as suas representacoes e perspetivas, o seu dossié especial procura res-
ponder a necessidade de reconciliagdo da pesquisa e da pedagogia, ouvindo
e perscrutando diferentes intervenientes. A sintese ensaiada por Krzysztof
Pomian (2013, p.79-92) esclarece-nos: a utilidade da Histéria é, no tempo
presente, inquestionavel, mas é bom que nos conscientizemos de que a sua
utilidade “mede-se” pela capacidade que ela terd de preparar os alunos para
a sociedade em que vivem. Nunca conseguiremos refletir sobre o ensino da
Historia se ndo tivermos ideias claras sobre “este sujeito” (aluno) e “esta so-
ciedade” (contexto). Ndo devemos deixar de ser investigadores, mas agora
com uma dupla responsabilidade: enquanto historiadores (num quadro epis-
temologico rigoroso) e enquanto professores transportando esta formagao
cientifica para a percepgdo da sociedade em que vivemos. Sobre o caminho
que urge percorrer, varios sdo hoje os autores que, diagnosticando o distan-
ciamento fruto da crescente especializacdo de métodos e reflexdes de ambito
pedagoégico (que foram conduzindo a crescente importincia do espago das
ciéncias da educagdo em geral e das didaticas em particular), exigem uma
aproximacao entre historiografia e ensino de Histdria, olhando de forma
mais atenta a orienta¢do pratica do saber histdrico e tornando o préprio
ensino da disciplina um excelente tema para incluir nas pesquisas historio-
graficas. Como afirma Riisen, nunca poderemos esquecer que “a teoria da
historia e a didatica possuem o mesmo ponto de partida: a consciéncia his-
torica” (Riisen, 2007, p.93). Para esse caminho é preciso vestir e encarnar o
papel de Historiadores e Investigadores sociais, num dialogo permanente
entre a cientificidade e a profissionalidade.
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DA Consciincia HisTOrRICA A0 HUMANISMO TOLERANTE E CIVICO

A histéria fornece argumentos, informagoes, prepara o individuo
para o aparecer em piiblico, o ser em puiblico, o ser em sociedade,
que ird se defrontar com a divergéncia ... A historia forma pessoas
preparadas para argumentar, para defender ideias em puiblico, para
comparecer ao mundo piiblico em defesa de teses e convicgoes, apa-
ndgio das sociedades democrdticas contempordneas.

Albuquerque Jr., 2012, p.34

Enraizados na identidade da nossa area cientifica, precisamos de ter e
partilhar com os outros, em particular os nossos alunos, uma consciéncia que
deve ser sobretudo a habilidade de nos distanciarmos do presente em direcdo
ao passado aceitando que o ponto de partida, mas também o de chegada, sera
a “consciéncia historica” (Albuquerque Jr., 2012, p.34). Num esclarecedor qua-
dro de sistematizagdo dos quatro tipos de consciéncia da Historia (tradicional,
exemplar, critica e genética), Riisen identifica seis elementos e fatores através
dos quais eles sdo caraterizaveis: experiéncia do tempo trazida desde o passado;
formas de significacio histdrica; orientagdo da vida exterior; orientagio da vida
interior; relacdo com os valores morais e relagdo com o raciocinio moral (Rii-
sen, 2010, p.63).

Numa sociedade de consensos impostos, onde a moralidade é um conceito
preestabelecido e a estabilidade uma tradigdo, onde a nossa vida é regida por
modelos pré-formatados, onde ¢é dificil ser-se diferente e os modelos culturais
ou sociais regem-se pela influéncia/permanéncia, é evidente que a Histdria é
sobretudo um somatério de tempos curtos, imediatos, memorizaveis para a
posteridade. O caminho para a nossa contemporaneidade exigiu-nos uma evo-
lugdo substantivada em tipos de consciéncia diferentes, consolidados em olha-
res que implicaram uma mudanga de posturas sobre os contextos. Se no
mundo moderno a exemplaridade ainda condicionava muito a nossa capaci-
dade de intervengao (exceto talvez ja na sua fase final do século XVII-XVIII
quando tanto a revolugdo cientifica como o iluminismo nos evidenciaram a
racionalidade de outros argumentos) ¢ sobretudo nos séculos XIX e XX que a
consciéncia critica marca a sua apari¢do e justificagdo. Ai o tempo trouxe-nos
os desvios problematizadores dos modelos culturais, as rupturas, as delimita-
¢des dos pontos de vista, as criticas dos valores mas também as incertezas, o
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inconformismo e a estupefacio perante a irracionalidade e a crueza de alguns
acontecimentos. O humano foi capaz também de criar momentos dolorosos,
inexplicaveis a luz da razao, atingindo o cimulo de aceitar como possivel a
banalidade do mal (Arendt, 2003).

Perante este cendrio, foi importante equacionar como pode a “Histdria
escolar” assumir a sua fun¢iao de educagio face a problematicidade crescente
do mundo. Tornou-se claro que s6 “une histoire problématisée suggere un
questionnement des societés qui permet de mieux appréhender leur comple-
xité en ayant simultanément recours a plusieurs types d’explication, non seu-
lement de cause a effet, mais aussi par exemple d’un point de vue structural ou
en faisant intervenir les acteurs de lhistoire” (De Cock; Picard, 2009, p.181-
182). Neste registo, o ensino da Histéria deve dar prioridade as mudangas, ao
estudo dos conflitos e das diferencas que marcam as organizagdes coletivas.
Mais do que os dados factuais, ela (disciplina escolar) deve fornecer os meios
para a sua andlise e para um olhar em perspetiva, mais do que simplesmente
situado. Atinge-se assim o patamar da consciéncia historica genética que deve
saber utilizar as transformagoes dos modelos para ser capaz de produzir um
outro, intrinsecamente seu e aceitdvel perante o contexto em que vive, ja que
na sua vida exterior vai ter necessidade de conviver com diferentes pontos de
vista, mas também interiormente deve perceber que a mudanga é natural e que
¢é a propria mudanga temporal que se converte num elemento nevralgico para
a validacdo dos valores morais (Risen, 2010, p.63). Veremos que didaticamen-
te esta nova consciéncia implicara a necessidade de saber transformar um qua-
dro conceptual inicial (tacito e por vezes preconceituoso) num outro mais
sofisticado onde ideias mais substantivas, conceitos de segunda ordem ou
competéncias para pensar historicamente o mundo sejam a marca de um outro
Humano.

Para atingir este patamar, algumas questdes especificas devem estar pre-
sentes quando “usamos” a Histéria como espago curricular/disciplinar: realgar
a comparagdo, isto é, a andlise das analogias possiveis e das distingdes; na pe-
riodiza¢do, percepcionar os diferentes ritmos de mudanga; acompanhar de
forma critica as manifestagdes da memoria e sabermo-nos intelectualmente
distanciar dos seus usos publicos. Esta serd uma Histdria investigadora, que
interroga o acontecimento até conseguir atribuir-lhe um sentido particular e
onde a comparagdo e a analogia estardo no centro do pensamento historico
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através das atividades cognitivas que desenvolve. Mas também uma Histéria
interrogativa que sabe identificar categorias de questionamento das sociedades,
como por exemplo: entre a impoténcia perante a morte mas também a possi-
bilidade de matar; entre as nogdes de amigo e de inimigo; entre a inclusdo e a
exclusdo, o secreto e o publico ou o opaco e o transparente; entre o homem e
a mulher, alteridade fundamental que consubstancia-se também na paterni-
dade, maternidade e existéncia de geragdes; entre o senhor e o servo, o operario
e o patrdo, o dominante e o dominado, criando lagos de dependéncia ou de
hierarquizag¢do substantivados em categorias juridicas e sociais (De Cock; Pi-
card, 2009, p.180-185).

Assim assimilada e entendida, uma Historia atenta ao outro, proximo ou
distante, e que se esfor¢a por o entender, permitira depois mudancas de escalas
espaciais e temporais (ver as excelentes obras de Revel, 1998 ou Ginzburg,
2014) garantindo uma visao mais humanista do mundo. Povoado por gente
como nds que noutros espacos e noutros tempos viveram, decidiram, deixaram
marcas que nds temos de nos esforgar por compreender, tornando-se essa
compreensio mais facil quando abordamos esse passado com um pensamento
historico, consciente e geneticamente capaz de ser diferente, Ginico, mas ao
mesmo tempo mais universal, porque mais humano.

Neste registo nio faz sentido insistirmos na metrificacdo do saber histd-
rico, como o Governo de Portugal pretendeu fazer ao estabelecer em 2013 as
“Metas Curriculares de Histdria” para o 3° ciclo do ensino basico, visando
“definir conteudos fundamentais ... que devem ser ensinados aos alunos, cons-
tituindo-se um objeto primordial na estruturagdo do ensino da disciplina e um
referente para os membros da comunidade educativa” (Ribeiro; Nunes; Cunha,
2013, p.1). Ja ha muito que estudos internacionais vinham insistindo na im-
portancia de uma didatica das competéncias e sobretudo para as competéncias
- entendidas aqui como “les fagons dont les individus gérent leurs ressources
cognitives et sociales dans 'action en situation” (Jonnaert, 2002, p.15). Desde
0 DeSeCo (Projeto para Defini¢do e Selecao de Competéncias) criado em 1997,
ao PISA (Program for International Students Assessment), ambos de iniciativa
da OCDE, vinha-se procurando criar um sélido marco tedrico sobre os conhe-
cimentos e as competéncias que jovens e adultos deveriam adquirir para res-
ponder a um mundo globalizado e em permanente mudanga. Em termos de
politica educativa, a incorporagio das competéncias na educa¢io pode fazer-se
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segundo duas perspetivas: uma economicista e neoliberal que da énfase a for-
magcdo da populagdo para responder as necessidades de mercado, outra mais
integradora e humanista que inclui a competéncia civica e social com o objetivo
de formar cidadios conscientes e solidarios, para além e mais do que apenas
profissionais eficientes. E nesta tiltima vertente que a Histéria desempenha um
papel fundamental. Dai que procurando-se aproximar e evidenciar que a His-
toria ndo precisava de ficar fora deste quadro conceptual, varios autores pro-
curaram sistematizar as componentes da avaliagdo de competéncias na

disciplina, destacando trés vertentes complementares (Quadro 1).

Quadro 1 - Componentes da Avaliagao por competéncias em Historia

transferiveis para o
presente ou configuram-se
como antecedentes deste.

Contextos: pessoal, local,
nacional, europeu,
mundial.

Areas de aplicacio:
Exemplos: “conflitos,
guerra e paz”, “Poder
politico”, “Papel social das
mulheres”, “Meios técnicos
e recursos econdmicos”,
“Identidades nacionais”,
Ideias e crencas
religiosas”, “Patrimoénio
historico-artistico”...

acontecimentos do
passado e do
presente.

Utilizar provas
historicas.

Compreender a
logica do
conhecimento
histoérico:
explicagdo causal;
explicagao
contextualizada ou
por empatia; tempo
histérico - mudancga
e continuidade;
outros conceitos
substantivos...

Situagoes (contexto) Competéncias Conhecimentos
Situagdes do passado que Explicar Conhecimento da
apresentam factos historicamente Historia: Marco

cronolégico da evolugio
histérica; perspetivas
diacronica e sincrdnica;
escalas local, regional,
nacional, mundial; &mbitos
- social, politico,
econdémico, cultural-
-artistico.

Conhecimento sobre a
Historia: Investigagdo e
provas; explicagdo (causas,
empatia); processos de
mudanga; narrativas e
interpretagdes histdricas.

Fonte: Elaborado a partir de OECD, 2013, p.111.

Riisen ndo podia ser mais claro: “O que é a aprendizagem histérica? E a

consciéncia humana relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser
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significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir signifi-
cado ao tempo” (Riisen, 2010b, p.79). Consciéncia humana do tempo garan-
tindo as trés dimensdes cruciais da aprendizagem historica: experiéncia,
interpretagdo e orientagdo. A Historia permite uma visdo mais humanista do
tempo (através da empatia) e do nosso tempo (através da capacidade de pensar
historicamente) garantindo assim uma interpretacido consciente e comprome-
tida com a contemporaneidade (vertente temporal) e com o espago/contexto
onde nos inserimos (vertente espacial). Competéncias, Consciéncia e Huma-
nismo constituirao assim uma sequéncia que, uma vez interiorizada, nos per-
mitird identificar evidéncias sobre os que sabem e os que ndo conseguem
pensar historicamente. Sobre os que conseguem ser “geneticamente” capazes
de ter uma consciéncia autéonoma ou aqueles que andardo sempre ao sabor do
tempo e dos tempos.

Algumas sugestoes ao nivel da transposicdo didatica podem ajudar-nos a
substantivar a possibilidade de este caminho poder ser percorrido no espago
educativo/escolar/disciplinar. Esclarega-se que, depois dos trabalhos de Cher-
vel sobre a disciplina escolar, realcamos sobretudo a fun¢do educativa da dis-
ciplina. Nesta linha “Thistoire est mise au service d’un projet éducatif et de
programmes d’études aux visées singuliéres et sujettes a évolution, comme la
societé au sein de laquelle ils s’inscrevent, et soumise a des choix nécessaire-
ment politiques. Ce processus est souvent appelé transposition didactique”
(Martineau, 2010, p.58).

DA FUuNGAO SOCIAL DA HISTORIA AS IMPLICAGOES DIDATICAS

Comecemos pela ideia de escola, hoje tao discutida, mas que se revela es-
sencial para depois olharmos para as disciplinas que a “habitam”. O debate cos-
tuma normalmente apresentar duas visdes opostas. Por um lado “I'école comme
un sanctuaire indifférente aux enjeux de societé” (De Cock; Picard, 2009, p.108).
Aqui a disciplina de Historia carateriza-se como uma narrativa consensual, apa-
rentemente neutra e que serviria para fomentar consensos politicamente corre-
tos. Numa outra visio, prefere-se “insister sur la porosité entre 'espace public
et lespace scolaire. L’école deviendrait un espace avec sa propre temporalité qui
ne serait pas celle des débats médiatiques mais qui ne se prétendrait pas non plus
imperméable aux questions qui animent la societé” (ibidem, p.108).
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Naturalmente que a tradugéo epistemoldgica de uma perspetiva como esta tem
obrigatoriamente de apelar a um trabalho didatico que privilegie as desconti-
nuidades na narrativa historica disciplinar, evidenciando tematicas ausentes ou
pouco presentes, mas também tendo a preocupacio de valorizar as omissées, os
marginais, os esquecidos, ou seja, procurando ouvir “les voix qui restent encore
enfouies dans les tunnels de l'histoire” (ibidem, p.108).

Sabemos que nunca sera ficil garantir uma transposicdo didatica que in-
corpore nogdes como trauma, amnésia ou passado doloroso. Conhecemos as
tensdes entre os saberes académicos e as praticas de ensino, muitas vezes agu-
dizadas pelos debates mediaticos ou pelos jogos politicos. Mas também aqui
hé que saber distanciar-nos do presente imediato para, depois de uma viagem
pelo tempo, regressarmos apetrechados com a capacidade de pensar histori-
camente. Num tempo dos inutensilios, na curiosa referéncia do poeta Manoel
de Barros (Lima, 2015, p.8), ha espa¢o para as humanidades na contempora-
neidade, e ai o papel insubstituivel do pensamento critico consolida-se trazen-
do do passado a experiéncia acumulada que s6 a Historia nos pode dar.

Numa recente entrevista a revista Sciences Humaines (n° 279, mar. 2016)
o historiador Patrick Boucheron afirmava que “L’Histoire ne mérite pas une
heure de peine si elle ne vise pas a émanciper ’humanité” (Boucheron, 2016,
p-18). Na li¢do inaugural do Collége de France (17 dez. 2015), intitulada “Ce
que peut 'histoire” o historiador alinha na necessidade de encararmos a His-
toria como algo que nos pode ajudar a alargar a compreensao do presente, que
nao é outra coisa sendo o passado acumulado. Nesse sentido, considera mesmo
que o que mais revolucionou a disciplina no século XX foi o facto de histori-
cizar os acontecimentos e os problemas. Afirma que “historiciser permet de
désacraliser” (Boucheron, 2016, p.20).

As entradas anteriores deste artigo ressaltam sobretudo a identidade cien-
tifica da Histdria e o papel cultural e civico da sua abordagem em contexto
escolar, num registo onde termos ou conceitos como “cultura comum” e “pa-
trimonio” aparecem muitas vezes como a razdo de ser da narrativa historica.
Importa agora alargar esse enfoque, caraterizando melhor a sua funcéo social
e de que forma o tipo de didatica influencia essa mesma fungéo.

Varias sdo as concepgdes de Historia que hoje coexistem na nossa socie-
dade, destacando-se na linha de Martineau (2010) e De Cock (2009):
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a) a dos eruditos que a veem como matéria cultural (manifestacido de
grande cultura) que deve ser transmitida aos alunos, constituida por
um conhecimento factual do passado que eles podem mobilizar e in-
tegrar nos seus discursos ou simples concursos televisivos;

b) a do grande publico para quem a Histdria constitui uma referéncia
constituindo uma cultura publica comum;

c) ados nostalgicos que ressaltam do passado as personagens miticas e
paradigmaticas que podem constituir referéncias “emulatorias” para
a juventude;

d) a dos comprometidos para quem a Histdria deve legitimar causas,
formar patriotas, desenvolver a consciéncia nacional e até explicar o
comportamento eleitoral da populagdo;

e) a dos “amantes” do passado que se apaixonam com frequéncia por
romances historicos, séries televisivas, filmes, documentdarios e para
quem a escola deve desenvolver (e garantir) esta paixao;

f) ados pragmaticos para quem a Histéria é uma “passagem obrigatéria’,
matéria de exame imprescindivel para a obtenc¢do de um diploma;

g) ados “clinicos” para quem a Histdria tem fins terapéuticos, servindo
sobretudo para cicatrizar feridas do passado, reconhecer o papel dos
esquecidos e das vitimas, pacificar sociedades através da administra-
¢do da “tolerancia temporal”

Todos ndés somos diariamente influenciados, mais ou menos, por estas
concepgdes. Enquanto cidaddos podemos cada dia partilhar uma delas, ou
todas juntas. Enquanto educadores de jovens, chamados, a curto prazo, a in-
serirem-se na sociedade, “temos de optar pela Histdria que é mais suscetivel
de favorecer o desenvolvimento da maturidade pessoal, boa integragao social
e uma participag¢do civica esclarecida” (Martineau, 2010, p.3). Temos sempre
de nos lembrar, na linha de Moniot (1993), que o conhecimento do passado é
um substituto da experiéncia; é um alargamento da experiéncia vivida; é uma
introdugdo ao possivel, ao provavel e ao humano. Este sentido deve ajudar a
saber ouvir os outros, a agradecer a partilha da experiéncia, a compreender
que ha outros valores, a evitar um sentido univoco da vida, a garantir uma
major disponibilidade que evite o permanente atrito entre geragoes. A Histdria
pode ajudar a uma melhor convivéncia entre as diferentes épocas da familia.
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Mas sabemos também que a Historia permite reviver o passado encon-
trando pontos de referéncia que diminuem a angustia e a incerteza do presente.
O quadro de referéncia que a histéria dos homens fornece minimiza a impor-
tancia dos nossos problemas, subalterniza aquilo que nos parece essencial,
evidencia as permanéncias naquilo que muda, garante estabilidade e raciona-
lidade nas decisdes. A paz de espirito pode ser uma das utilidades do conheci-
mento do passado porque transforma o presente no seu espago de experiéncia
e concebe o futuro como um horizonte de expectativa.

Num outro sentido, a intervengao social alimenta-se do conhecimento da
identidade nacional. E a Histéria que nos fornece as origens, as genealogias, as
ligagdes, as persisténcias. E ela que nos legitima as boas causas e denuncia as
mds experiéncias. E ela que permite um conhecimento mais realista e racional
do presente pela compreensdo das raizes do passado. Cercear o acesso a esse
conhecimento ¢ transformar humanos em autématos, ¢ transformar cidaddos
em plebe. A irreveréncia consciente passa pela compreensio da nossa identi-
dade e esta passa pelo papel da Historia na formagao, em particular dos jovens
que “habitam os nossos espacos de docéncia”. E o conhecimento do passado
que garante o sucesso do exercicio da cidadania.

Mas o passado ¢ ainda o refugio para a fugacidade do presente. SO nesse
esconderijo cultural poderemos ter a liberdade de sentir a nostalgia, de dar
asas ao sonho, de ter espago para a certeza, de sermos condescendentes. As
alteragoes politicas poderdo ter a nossa simpatia ou o nosso desprezo; as alte-
ragdes economicas poderdo merecer a nossa condescendéncia; a vida social
podera levar-nos até a nostalgia; a cultura, a arte e as mentalidades serdo o
nosso trampolim para o sonho. Para este novo enfoque, a especificidade das
diferentes tematicas dos programas escolares deve merecer uma leitura trans-
versal que ultrapasse a mera reproducéo dos programas ou das interpretacdes
dos autores de manuais. Urge encontrar tematicas unificadoras que privile-
giem uma visdo prospectiva tanto na leciona¢do como depois na avalia¢do
formativa ou global. Com perspetivas menos situadas cronologicamente, com
relacionagbes mais ricas, com temdticas mais potenciadoras da participagdo
dos alunos, garantir-se-ia, estou convencido, uma motivagio acrescida para
os refratarios a Histdria. A variedade dos recursos, das estratégias, das avalia-
¢des tornar-se-ia menos inacessivel. A Historia poderia cuamprir melhor, pela
empatia, o seu papel.
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Acreditando que a fungéo social da Histéria ¢ assim inquestionavel, im-
porta entdo objetivar como deve ser concretizada a didatica especifica da dis-
ciplina, saindo para um espagco dificil, subjetivo, mas necessario.

Por muito que evidenciemos o papel do quadro epistemoldgico, & questio
muitas vezes colocada de “se é suficiente conhecer/saber Historia para a poder
ensinar” temos de responder com um NAO claro e inequivoco. Alids os histo-
riadores negligenciaram durante muito tempo o ensino da disciplina, nio atri-
buindo a didatica um espaco cientifico de acordo com a evolugido da produgéo
historiografica. Hoje as dividas ja nao existem, fruto de um trabalho individual
e coletivo que ultrapassou escolas, espagos e continentes. Identificar o papel
da International Review of History Education criada em 1995 por iniciativa de
Dickinson, Gordon, Lee e Slater e onde participaram especialistas do Reino
Unido, Estados Unidos, Canada, Portugal, Holanda, Alemanha, Espanha, Sué-
cia, Brasil, Argentina e Chipre, entre outros, ou referir autores como Wine-
burg, Seixas, Barca, Schmidt, Clark, Riisen e Chapman, entre muitos outros,
serve-nos para caminhar mais seguramente no espago da didatica. Ellen Gagné
referia, ja em 1993, que os professores eficazes distinguem-se, sobretudo, pela
sua pratica, quando ela assenta: a) num “saber conceptual compreendido e bem
organizado do seu dominio profissional (relacionado com os alunos, o seu
objeto de estudo cientifico, do ensino e dos contextos mais favorecedores da
aprendizagem); b) num conjunto de procedimentos automatizados (rotinas
de ensino executadas com mestria); ¢) num saber estratégico desenvolvido,
mas utilizado com bom senso tendo em conta as diferentes situagdes (enten-
dido como um conjunto de estratégias de intervengado pedagdgica facilitadoras
da aprendizagem) (em Martineau, 2010, p.6). Ndo podemos reduzir a apren-
dizagem da Histdria aos resumos fornecidos pelos recursos humanos ou ma-
teriais. O professor ndo é um recitador de factos ou de narrativas, e os manuais
expressam sobretudo a opinido dos seus autores, nem sempre evidenciando as
fontes em que se sustentam. Alids, quantos destes suportes imprescindiveis das
nossas aulas cumprem as carateristicas, simples mas essenciais, enunciadas por
Risen, de um “bom livro didatico ...: um formato claro e estruturado; uma
estrutura didatica clara; uma relagdo produtiva com o aluno; uma relagdo com
a pratica da aula” (Riisen, 2010c, p.115)?

Os saberes da Historia, tais como os de outras disciplinas, ndo podem ser
adquiridos sem uma compreensdo dos problemas construidos e explicados
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pelo investigador (Doussot, 2011, p.11). Sendo um desiderato da Historia “for-
mar cidaddos com um espirito critico” deve, no contexto escolar, “formar alu-
nos dentro de uma cultura comum e com uma cultura humanista” (ibidem,
p.15) tendo para isso de pensar numa didatica que, em ultima analise, reina
mais condi¢des para esse sucesso final. Dai que seja essencial pensar as praticas
da aprendizagem da Historia, procurando transformar a “classe” (turma, gru-
po) numa comunidade onde se fala, se escreve e se trabalha de uma maneira
idéntica a forma como o fazem os historiadores. Por exemplo: faz sentido
utilizarmos a “situagdo-problema”? Se for um problema valido para os alunos,
proximo das suas capacidades e interesses, propicio a permitir-lhes construir
e resolver problemas histéricos, através de atividades que lhes garantam pra-
ticas especificas da Histdria, recorrendo a uma certa conceptualizagio, pode
fazer todo o sentido e, paralelamente, essa estratégia serve para aproxima-los
epistemologicamente da disciplina. Guyon afirmava, ja em 1996, que “proble-
matizar em Historia é introduzir um ponto de vista, um mediador entre o
aluno e o saber, que contribui, numa primeira fase, para desestabilizar, mas
que se torna fundamental porque a problemdtica é normalmente incompativel
com a cultura escolar” (em Doussot, 2011, p.53). Sendo hoje alvo de muitas
duvidas, reiteramos a importancia que pode assumir este desafio, num labi-
rinto de procura de saber, de passagem do sincrético ao cientifico, do factual
a construgdo de uma narrativa coerente, sempre através de um processo ofici-
nal idéntico ao do historiador.

Peter Seixas, nas suas reflexdes didéticas orientadas pela epistemologia e
pela construgdo de narrativas incide muito a sua atenc¢do sobre o “desejo de
saber” ligado a nogdo de intriga, tanto para a Historia como para a Histdria
escolar. Porque a Histdria, como conhecimento do passado, é um processo de
constru¢do de uma narrativa sobre o passado, logo necessita de um trabalho
de aproximagéo entre a sociedade de ontem e de hoje. A semelhanga entre o
historiador e o aluno é que ambos podiam, a partir da experiéncia do mundo
em que vivem, construir a Histdria relacionando-a com um mundo que ja nao
existe (em Doussot, 2011, p.55). O ponto de chegada seria o pensamento his-
torico “entendido como uma expressdo empregue para referir-se a uma apren-
dizagem da disciplina que requer ao mesmo tempo conhecimento da Histéria
(conhecimento substantivo do que sabemos sobre o passado) e conhecimento
sobre a Histdria (conceitos, métodos e regras utilizadas na sua investigacao e
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desenvolvimento)” (Castillo, 2015, p.44). Sendo importante conhecer os factos
do passado, torna-se duplamente importante, ndo apenas saber como ocorre-
ram mas também que significado tiveram, e para isso ¢ fundamental a “habi-
lidade para aplicar o que se aprendeu noutros contextos” (Seixas, 2008, p.27,
em Castillo, 2015, p.46). Seixas elaborou um conjunto de critérios que ainda
hoje sdo uma referéncia para a didatica da disciplina (em Castillo, 2015, p.54):

Conceitos historicos estruturantes para “pensar historicamente”
(vistos na perspetiva de os estudantes de Historia serem capazes de:)

1. Estabelecer a relevancia historica — por que nos preocupam hoje certos aconte-
cimentos, tendéncias ou questdes no passado?

2. Utilizar provas sustentadas em fontes primdrias.

3. Identificar a continuidade e a mudanga.

4. Analisar as causas e as consequéncias.

5. Assumir uma perspetiva histérica. Ha que compreender o passado como se
fosse um pais estrangeiro, com seus diferentes contextos sociais, culturais e até
emocionais.

6. Compreender a dimensdo moral das interpretagdes historicas: Como julgamos
os atos dos nossos antepassados?

Na didatica da disciplina é importante selecionar recursos e estratégias
que visem o desenvolvimento de, sobretudo, trés competéncias: capacidade de
interrogar as realidades sociais numa perspetiva histdrica; interpretar essas
realidades segundo o método histdrico; e construir a sua consciéncia como
cidaddo com a ajuda da Historia. Nesse espago disciplinar aprendemos factos,
conceitos, generalizagdes, modelos e teorias. O facto histérico deve ser enten-
dido como um enunciado a propésito da realidade social passada que podemos
atestar através da ajuda de um documento e que s6 ganha sentido em fungao
de um determinado contexto. Os conceitos sdo constru¢des mentais “d’'une
catégorie dans laquelle les objets, les idées, les expériences, les événements ou
les étres peuvent étre regroupés” (Martineau, 2011, p.69). As generalizacoes
“comme toutes les connaissances historiques, se présentent non pas comme la
vérité mais plutdt comme des propositions plausibles de réprésentation de la
realité” (ibidem, p.72). Os modelos sdao importantes na didatica porque surgem
como uma representagdo esquematizada onde estdo presentes os diversos ele-
mentos de uma situagdo, de um problema, de uma organizagdo, com
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indicagdes sinaléticas que ajudam a perceber ligagdes, contraposi¢des, depen-
déncias, em fungéo de sinais devidamente explicados ou legendados. A per-
cepcdo das teorias torna-se mais proficua didaticamente quando construidas
e percebidas em didlogo, vertical ou horizontal, ja que assumem-se como “un
ensemble de concepts, de définitions et de propositions, en relation les uns
avec les autres, qui propose une vue systématique d’'un phénomene, en spéci-
fiant les relations existant entre les variables, dans le but d’expliquer et de
prédire” (ibidem, p.74).

Esta perspetiva tedrica e as finalidades do ato pedagdgico devem estar
muito claros antes de iniciarmos o processo de transposicdo didatica. Ai a
planifica¢do assume-se como um primeiro momento essencial englobando: as
perspetivas e as finalidades do curso onde a disciplina esta inserida e o espaco
curricular que ocupa; tipo de saberes visados (saber, saber fazer, saber ser);
etapas de operacionalizagio; situagdo de aprendizagem (criando sempre um
momento para percebermos as ideias tacitas dos alunos); avaliagdo permanen-
te, formativa para perscrutar as dificuldades de aprendizagem (no momento
de preparagio da aprendizagem, no momento de realizagio e no momento de
integracao do aprendido no contexto mais global do tema da aula ou do con-
tetido programatico); as diferentes fases da situagdo de aprendizagem tendo
em conta as suas fungdes e justificacdes; a variedade e riqueza de recursos e
atividades propostas; a avaliagdo final que pode passar pela resolugio da situa-
¢do problema; o prolongamento (atividades complementares para fora da sala
de aula); reflexio final sobre o que devemos manter ou melhorar, incorporan-
do se possivel os comentarios dos alunos.

Na intervencdo pedagdgica torna-se relevante variar as estratégias, ndo
abdicando da necessidade de momentos magistrais ou expositivos que devem,
por exemplo, definir ou explicar o motivo desse espago na aula, assegurarmo-
-nos da preparacdo esperada dos alunos para o tema, colocar e contextualizar
a situagdo ou contetdo, desenvolver a exposigdo com a explicitagdo das ideias
principais e consumar uma pequena conclusio. Depois a importancia do ques-
tionamento, procurando evitar as perguntas improdutivas e insistindo nas
produtivas, normalmente interpretativas, analiticas, de relacdes causais ou pes-
soais, tentando aqui perceber como “reagiriam ou atuariam” nos contextos
trabalhados. O trabalho em grupo, desde que devidamente preparado, é sem-
pre uma estratégia a utilizar. Os meios pedagdgicos passam por documentos
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escritos devidamente identificados e contextualizados, fontes iconograficas que
tém naturalmente uma andlise especifica, uma tira de banda desenhada, uma
caricatura, uma fotografia, documentos audiovisuais, filmes e documentarios,
mapas e quadros, num conjunto de recursos que devem privilegiar a diversi-
dade, a riqueza informativa mas também a capacidade de colocar os alunos em
contacto com o oficio de historiador.

A avalia¢do, formativa e sumativa, fornece-nos informagéo para sermos
capazes de responder a algumas questdes: antes de mais, por que avaliar? Sobre
qué? Como recolher os dados? Quando avaliar? Para que serve? Que decisdes
vdo permitir tomar, apos a sua conclusio? Medir, avaliar, decidir, sdo aqui o
tridngulo essencial a respeitar. A definicdo de matrizes, critérios, escalas, tipos
de instrumentos sdo outros cuidados que devemos equacionar. Cruzando a
importincia do ensino por competéncias com esta necessidade de avaliar, o
portfélio para o secundario e o fomento das avaliagdes escritas para o basico e
secundario, assumem-se como duas formas, pouco utilizadas, mas extrema-
mente importantes para consumar o ato de avaliar. A este proposito, Cariou
refere que “I'écriture de I'histoire par les éléves est pour eux un outil au service
de la construction du savoir historique quand elle les conduit a penser histo-
riquement” (Cariou, 2012, p.19).

E um bom ponto de chegada porque a fungio social da disciplina pode
assim ser testada pela pratica da escrita e pela capacidade que ela origina de
utilizar o saber historico para também pensar sobre o que os outros dizem ou
escrevem, construindo uma narrativa prépria e pessoalizada.

O F1M DA HISTORIA NUNCA ESTEVE TAO LONGE!

Quando no verdo de 1989 surgiu na revista The National Interest um ar-
tigo intitulado “The End of History” (vol. 15, 1989, p.3-18), fruto de uma con-
feréncia proferida no ano académico de 1988-1989 na Universidade de
Chicago, Fukuyama estava muito longe de supor o seu impacto no mundo das
ciéncias humanas e sociais em geral e, em particular, na reflexdo epistemolo-
gica sobre a Historia. Nessa altura, queria apenas chamar a nossa aten¢éo para
o facto de que “a democracia liberal poderia constituir o ponto terminal da
evolucédo ideoldgica da humanidade e a forma final de governo humano e,
como tal, constituiria o fim da histéria” (Fukuyama, 1992, p.13). Nao é o lugar
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aqui para dar corpo aos multiplos escritos interpretativos desta visio mas,
sobretudo, para o que ela provocou em termos de reflexdo epistemologica.
Regressando ao excelente artigo ja citado de Catroga, ele expende um oportuno
esclarecimento na era das modernidades e pds-modernidades que visam apro-
veitar a oportunidade de Fukuyama para insistirem no relativismo do saber
histdrico: “ja ndo se pode regressar ao sonho do saber definitivo, pois o conhe-
cimento nio pode esgotar os enigmas do mundo” (Catroga, 2010, p.40). E,
exprimindo a sua crenga no conceito evolucionista do progresso das ciéncias
e, em particular, das ciéncias historicas, acrescenta: “a histdria da historiografia
tem mostrado que esta ndo progride somente por acumulagdo, mas também
por reformulacéio, deslocamentos e irrup¢io de novas problematicas” (ibidem,
p-40). Para que isso aconteca “a joeira do sujeito, com todas as suas pré-ocu-
pagdes (epistemoldgicas, culturais, sociais, psicanaliticas, linguisticas), faz com
que a historiografia seja um trabalho sempre em aberto” (ibidem, p.40).

Esta abertura inscreve-se na variabilidade identitaria da Histdria, situada
entre o positivismo da histéria-ciéncia e o relativismo radical da pés-moder-
nidade que, impondo “uma nova forma de vida como um tempo fluido e ra-
pido, de estilhacamento de paradigmas [desafia] a possibilidade de pensar e
conhecer duravelmente as coisas e os homens” (Sardica, 2015, p.11). Como
dizia Paul Veyne a histéria é uma “mistura muito humana e muito pouco
cientifica de causas materiais, de fins e de acasos” (Veyne, 1987, p.44), mas a
sua forga estd por um lado no seu discurso “estruturado e légico que se presu-
me corresponder, ao menos numa certa medida, a realidade do passado”
(Himmelfarb, 2004, p.139) e, por outro, de uma vez por todas, é importante
afirmar que o conhecimento e a escrita da Historia ndo tém a pretensio de “ter
um estatuto absoluto ou intemporal, mas nem por isso a deontologia do his-
toriador admite concessdes a pura fic¢ao” (Sardica, 2015, p.19-20). Como ex-
plicita Chartier,

ainda que as modalidades das encenagdes em forma de intriga possam variar,
ainda que a escrita da Historia releve do artefacto literdrio, portanto da criacdo
singular, os proprios alicerces do conhecimento histérico escapam a essas varia-
¢Oes e a essas singularidades, pois a sua ‘verdade’ é garantida por operag¢des con-

trolaveis, verificéveis, renovaveis. (Chartier, 1988, p.85-86)
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E esse recentramento numa historiografia mais modernista ou tradicional
que releva a importancia da “pesquisa arquivistica e de fontes primarias, na
autenticidade dos documentos, na fiabilidade dos testemunhos e da bibliogra-
fia auxiliar, na necessidade de substanciar provas e contraprovas” (Sardica,
2015, p.25) pois, “relevando o que nunca tinha sido estudado, alargando o que
outros ja tinham estudado e revendo ou corrigindo o que antes fora incompleta
ou erradamente escrito que o conhecimento historico progride, numa eterna
soma de pequenos contributos individuais” (ibidem, 2015, p.29). A transposi-
¢do didatica destas perspetivas acentua a importincia do trabalho com as fon-
tes, da capacidade de ouvir antes de transmitir, nas potencialidades de
interpretacdes divergentes, desde que sustentadas, de sinteses que podendo
numa primeira fase parecer elementares (de primeira ordem) podem gradual-
mente tornar-se mais substantivas até ao limite de, porque interiorizadas, po-
tenciarem a propria metacogni¢do. Nesta opgdo didatica nao ha lugar para o
historiador colecionador passivo de factos, mas para um processo (plural na
sua constitui¢do — professor e alunos) que “partindo dos factos do passado para
tentar escrever verdades historicas, aceita que pode sempre haver erros a des-
cobrir e a emendar” (ibidem, p.53), mas quantas mais pecas desse passado ti-
vermos e quanto melhor pudermos provar que as fontes resistem ao teste da
autenticidade “menor serd a margem para o erro, e maior a seguranga de es-
tarmos a ser tdo fiéis quanto possivel a esse mesmo passado que intentamos
descortinar e reconstruir” (ibidem, p.54).

Os usos politicos da Histéria e da Memoria, ou o mais recente caso da
negac¢do do Holocausto como expoente desse “abuso” deve-nos alertar contra
os riscos “do relativismo pos-moderno e da liquefagdo ou desvalorizagio da
entidade ‘facto historico’ na reconstrugio narrativa de qualquer passado” (Sar-
dica, 2015, p.76) acentuando a vertente reconstrugdo, quando ensinamos His-
téria. Nao hd uma dltima palavra sobre qualquer conhecimento e por isso:

o problema da verdade e do erro nao é um exclusivo da historiografia: ¢ comum
a todos os ramos do conhecimento humano onde o relativismo extremo ameaga
destruir o remanescente da distingdo e hierarquia de valores que tem de perma-
necer como base essencial da vida humana em comunidade. Uma Histéria que
ndo contenha passado, que seja insensivel ao erro e que ndo nos apresente verda-
des - contingenciais que sejam — em pouco serve o progresso do conhecimento
humano e, através dele, o fomento da cidadania. (Sardica, 2015, p.82)

27




Luis Alberto Marques Alves

Estando alertas, respeitando a identidade da nossa ciéncia histdrica, par-
tilhando com os alunos as competéncias e as especificidades da Histdria, re-
construindo com eles uma visdo sustentada do passado explicativo do presente,
habituando-os a consensos alicer¢ados na capacidade de ouvir e perceber o
outro, povoaremos espagos sociais com cidaddos impregnados de humanismo.
Respeitaremos assim a nossa matriz cientifica e justificaremos a nossa fungao
de educadores.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Fazer defeitos nas memorias: para que ser-
vem o ensino e a escrita da histéria? In: GONCALVES, Marcia de Almeida [et al.]
(Org.) Qual o valor da Histéria Hoje? Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2012. p.21-39.

AMARAL, Maria Nazaré de C. P. Ciéncias do espirito: relagdes entre histdria e educa-

¢do. In: GONCALVES, Mércia de Almeida [et al.] (Org.) Qual o valor da Histéria
Hoje? Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2012. p.51-65.

ANHEIM, Etienne; GIRAULT, Bénédicte (Coord.) Recherche historique et enseigne-
ment secondaire. Annales. Histoire, Sciences Sociales, Paris: Ed. de ’Ecole des
Hautes Etudes en Sciences Sociales, 70e année, n.1, p.141-214, janv.-mars 2015.

ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém: uma reportagem sobre a banalidade do
mal. Coimbra: Ed. Tenacitas, 2003.

BLOCH, Marc; FEBVRE, Lucien. Pour le renouveau de I'enseignement historique.
Annales d’Histoire Economique et Social, Paris: Ed. de 'Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales, 9e année, n.2, p.113-129, 1937.

BOUCHERON, Patrick. A quoi sert I'histoire? Sciences Humaines, Auxerre, Mensuel,
n.279, p.18-21, mars 2016.

CADIOU, Frangois; COULOMB, Clarisse; LEMONDE, Anne; SANTAMARIA, Yves.
Comment se fait Uhistoire: pratiques et enjeux. Paris: La Découverte, 2005.

CARIOU, Didier. Ecrire I'histoire scolaire: quand les éléves écrivent en classe pour
apprendre l'histoire. Rennes: Presses Universitaires de Rennes, 2012.

CASTILLO, Jesus Dominguez. Pensamiento historico y evaluacion de competencias.
Barcelona: Grao, 2015.

CATROGA, Fernando. O Valor Epistemoldgico da Histdria da Histdria. In: RIBEI-
RO, Maria Manuela Tavares. Outros Combates pela Histéria. Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2010. p.21-47.

CHARTIER, Roger. Historia Cultural entre Prdticas e Representagoes. Lisboa: Difel,
1988.

Revista Historia Hoje, vol. 5, n° 9




Epistemologia e Ensino da Historia

DE COCK, Laurence; PICARD, Emmanuelle. La fabrique scolaire de Uhistoire: illu-
sions et désillusions du roman national. Marseille: Agone, 2009.

DOUSSOT, Sylvain. Didactique de Uhistoire: outils et pratiques de I'enquéte historien-
ne en classe. Rennes: Presses Universitaires de Rennes, 2011.

FUKUYAMA, Francis. O fim da Histéria e o tiltimo homem. Lisboa: Circulo de Leito-
res, 1992.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2014.

GONCALVES, Mircia de Almeida [et al.] (Org.) Qual o valor da Historia Hoje? Rio
de Janeiro: Ed. FGV, 2012.

GRANGER, Christophe (Dir.) A quoi pensent les historiens? Faire de I'histoire au
XXIe siecle. Paris: Autrement, 2013.

HARTOG, Francois. Croire en I’Histoire. Roubaix: Flammarion, 2013.

HIMMELFARB, Gertrude. The New History and the Old: Critical Essays and Reap-
praisals. 2.ed. Massachusetts: Harvard University Press, 2004.

JONNAERT, Philippe. Compétences et socioconstructivisme: un cadre théorique. Bru-
xelles: De Boeck, 2002.

LAURENTIN, Emmanuel (Dir.) A quoi sert I'histoire aujourd’hui? Montrouge:
Bayard, 2010.

LIMA, Isabel Pires de. O tempo dos ‘inutensilios™ o lugar das humanidades na contem-
poraneidade. Porto: Faculdade de Letras do Porto, 2015.

MARTINEAU, Robert. Fondements et Pratiques de I’Enseignement de I’Histoire a
I’Ecole: traité de didactique. Québec: Presses de I'Université du Québec, 2011.

MONIOT, Henri. Didactique de I’Histoire. Paris: Nathan, 1993.

NORA, Pierre (Dir.) Difficile enseignement de 'histoire. Le Débat, Paris: Gallimard,
n.175, mai-aott 2013.

OECD. PISA 2012 Assessment and Analytical Framework: Mathematics, Reading,
Science, Problem Solving and Financial Literacy. s.1.: OECD Publishing, 2013.

PAIS, José Machado. Consciéncia Histérica e Identidade: os jovens portugueses num
contexto europeu. Oeiras: Celta, 1999.

REVEL, Jacques (Org.) Jogos de Escalas: a experiéncia da Microanalise. Rio de Janeiro:
Ed. FGV, 1998.

RIBEIRO, Ana Isabel; NUNES, Joao Paulo A.; CUNHA, Pedro José P. da. Metas Cur-
riculares de Histéria: 7° e 8° anos do 3° ciclo do Ensino Bésico. Lisboa: Governo de
Portugal/Ministério da Educagao e Ciéncia, 2013.

RIBEIRO, Maria Manuela T. (Coord.) Outros combates pela Histéria. Coimbra: Im-
prensa da Universidade de Coimbra, 2010.




Luis Alberto Marques Alves

RUSEN, Jérn. O Desenvolvimento da Competéncia Narrativa na Aprendizagem His-
torica: uma hipdtese ontogenética relativa a consciéncia moral. In: SCHMIDT,
Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Jorn Riisen e
o ensino da Histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010. p.51-77.

. Didética da Histdria: passado, presente e perspectivas a partir do caso ale-
mao. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de
Rezende. Jorn Riisen e o ensino da Histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010a. p.23-40.

. Experiéncia, Interpretagdo, Orientagdo: as trés dimensdes da aprendizagem
historica. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao
de Rezende. Jorn Riisen e o ensino da Histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010b. p.79-
91.

. Histéria Viva: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia histérica. Brasi-
lia: Ed. UnB, 2007.

. O Livro Didatico Ideal. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevao de Rezende. Jorn Riisen e o ensino da Histéria. Curitiba: Ed.
UFPR, 2010c. p.109-127.

SARDICA, José Miguel. Verdade e erro em Histéria. Lisboa: Universidade Catélica
Ed., 2015.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Jorn
Riisen e o ensino da Histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.

TORGAL, Luis Reis. Histéria... Que Histéria? Lisboa: Temas e Debates; Circulo de
Leitores, 2015.

VEYNE, Paul. Como se escreve a Histéria. Lisboa: Ed. 70, 1987.

Artigo recebido em 26 de margo de 2016. Aprovado em 9 de maio de 2016.

Revista Historia Hoje, vol. 5, n° 9




