Ensino de Historia no curriculo integrado:
desafios do tempo presente

The teaching of History in the integrated
curriculum: challenges of the present

REsumo

O objetivo deste artigo ¢ discutir a rela-
¢do entre o ensino de Historia e a edu-
cagdo profissional, apontando as especi-
ficidades e os desafios do trabalho em
cursos ligados ao curriculo integrado.
Para esse didlogo tomam-se como obje-
to de andlise dois cursos de Ensino Mé-
dio Integrado voltados a formagéo basi-
ca e técnica de adolescentes, jovens e
adultos ofertados pelo Institutos Federal
de Santa Catarina. Dentre os materiais
pesquisados estdo artigos académicos,
noticias, planos de ensino e os projetos
politico-pedagdgicos de ambos os cur-
sos. Os resultados do trabalho mostram
o curriculo integrado como um novo
espago de atua¢do dos professores de
Histdria, com inimeras possibilidades
para a materializacdo dos saberes espe-
cificos da drea e para a efetivacao da in-
terdisciplinaridade.
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ABSTRACT

The aim of this article is to discuss the
relationship between the teaching of
History and Professional Education,
pointing out the challenges of working
in courses related to the integrated cur-
riculum. The data analyzed consist of
academic articles, news reporting,
teaching plans and political-pedagogical
projects of two high school courses,
both offered by the Federal Institute of
Education, Science and Technology,
and directed to the basic and technical
training of adolescents, young people
and adults. The results show that the in-
tegrated curriculum is a new workspace
for History teachers in which there are
many possibilities form them to put in-
to practice their knowledge and to ma-
terialize the interdisciplinarity.

Keywords: teaching of History; profes-
sional education; integrated curriculum.

Desde o inicio da década de 1990, uma série de mudangas vém ocorrendo

na educagdo profissional do Brasil e de outros paises latino-americanos. Entre
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as principais mudancas estdo a ampliagdo da oferta de cursos de qualifica¢io,
cursos técnicos de nivel médio, superior de tecnologia e, nos ultimos anos,
também programas de pos-graduacio voltados a formagao de especialistas e
mestres em educagio profissional e tecnoldgica. Essa ampliagao responde as
transformagdes nos padrées produtivos e ao aumento da competividade inter-
nacional entre paises e empresas.

No Brasil e em outros paises latino-americanos, as mudangas ocorridas
nos setores produtivos e na educa¢io profissional a partir da década de 1990
associam-se diretamente a globalizagdo da economia e as politicas neoliberais
adotadas, com planos econdmicos e reformas educacionais orientadas por or-
ganismos e institui¢des internacionais. De acordo com Pla (2011), parte do que
ocorreu na América Latina a partir dessa década teve como estimuladores a
Comissdo Econdmica para América Latina e o Caribe (Cepal) e a Organizagao
das Nagoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Segundo
esse autor, ao longo da década de 1990 as indicagdes dessas instituigdes eram
claras: era preciso ampliar os anos de educagio basica, estreitar os vinculos
entre educagdo e mercado de trabalho, organizar novos curriculos a partir de
uma perspectiva tecnoldgica e pragmatica, promover a descentralizagdo dos
sistemas educativos e reduzir o gasto publico em educagio.

No entanto, segundo Pla (2011), as mudangas esperadas aconteceram em
tempos e formas distintas nos diferentes paises latino-americanos. Esse foi o
caso, por exemplo, do México, onde houve grande resisténcia ao modelo pro-
posto pela Cepal e pela Unesco, apesar de uma gradativa adeséo, principal-
mente a partir de 2006 (P14, 2011). Nesse pais, uma das instituicdes impactadas
pelas mudangas descritas acima foi o Colégio Nacional de Educagio Profissio-
nal Técnica (Conalep), como mostram Bastidn (2010) e Pineda y Perea (2002)
em suas analises sobre o ensino de Historia nessa institui¢cdo. Dentre as carac-
teristicas do Conalep esta a oferta de ensino médio profissionalizante, que, a
partir de 2008, passou a ocorrer pautada por uma ampla reforma patrocinada
pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) que padronizou nacio-
nalmente os curriculos, retirando componentes curriculares existentes até
entdo, como Historia do México e Historia Regional.

No caso brasileiro, conforme indica Martins (2000), uma grande reforma
na educagdo ocorreu a partir de 1997 com a publicagdo do Decreto-Lei
2.208/1997, que desvinculou a educagdo profissional da educagdo basica e
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impediu que os entdo Centros Federais de Educacido Tecnoldgica (Cefet) e
Escolas Técnicas Federais ofertassem, por exemplo, cursos de ensino médio,
como faziam ha mais de duas décadas. Ao mesmo tempo, com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, em 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Profissional de Nivel Técnico, em 1999, e uma série de outros documentos
legais, foi oficializado o ensino por competéncias como perspectiva pedagdgica
nas escolas técnicas e também na educagéo basica.

Como uma perspectiva afinada com as reformas propostas, o ensino por
competéncias instaurou o pragmatismo na educagio e passou a se efetivar a
partir de discursos ligados, por exemplo, aos temas transversais e a organizagao
do trabalho por grandes areas do conhecimento. Essa logica, por sua vez, con-
duziria mais tarde a fusdes das areas das Ciéncias Humanas nos curriculos e
nos proprios concursos publicos realizados no 4mbito da educacdo
profissional.

Nesse processo, um dos elementos de contraponto, que visou barrar o
avanc¢o do que Ramos (2011) chamou de Pedagogia das Competéncias, surgiu
a partir de meados dos anos 2000, quando foram adotadas politicas publicas
orientadas pela efetivagdo do Curriculo Integrado. Pautado em debates dos
anos 1980, em especial na Pedagogia Historico-Critica, o curriculo integrado
buscava a dar forma 4 chamada educacéo politécnica nas instituicdes de edu-
cagdo profissional, em especial por meio do Ensino Médio Integrado para
adolescentes, jovens e adultos. O grande marco nesse movimento foi a publi-
cagdo do Decreto-Lei 5.154/2004, que revogou o Decreto 2.208/1997 e abriu
possibilidade de retorno do ensino médio no contexto da educagéo profissio-
nal. A partir do novo decreto foi criado, em 2005, o Programa Nacional de
Integragao da Educagdo Profissional, com a Educagdo Bésica na Modalidade
da Educagio de Jovens e Adultos (Proeja), estimulando o retorno de jovens e
adultos aos estudos e visando a ampliacdo da presenga desse publico, especial-
mente nos Cefets. Com o curriculo integrado foram necessarios novos pro-
fessores para atuar no contexto da educagdo profissional, dentre eles os
de Historia, demandando reflexdes sobre o fazer docente e o papel do ensino de
Historia também nesses espacos.

O objetivo do presente trabalho é discutir a relagdo entre o ensino de
Historia e a educagéo profissional, identificando as especificidades do fazer
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docente no &mbito do curriculo integrado para adolescentes, jovens e adultos.
A andlise se concentra no panorama da educagido profissional do Brasil, em
particular nas experiéncias que vém sendo realizadas desde 2004 nos atuais
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Para entender como o ensino de Historia se materializa no cotidiano do
curriculo integrado, sdo analisados dois projetos de cursos de ensino médio
integrado do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecd, localizado
na cidade de Chapecd, Santa Catarina. O primeiro curso, ligado ao Proeja,
permite refletir sobre o trabalho dos professores de Historia nessa modalidade,
apontando as especificidades do publico jovem e adulto. O segundo curso, para
adolescentes e jovens, possibilita correlacionar o ensino no contexto da edu-
cagdo profissional com outros contextos de oferta de ensino médio. Em ambos
os cursos, além das aulas de Historia, os professores da area participam dos
Projetos Integradores (PIs) e das Oficinas de Integragdo (OIs), que sdo com-
ponentes curriculares cuja fungao consiste em reunir professores de formagao
basica e técnica para um trabalho interdisciplinar.

Para a andlise dos dois cursos utilizam-se diferentes materiais, como ar-
tigos académicos, noticias, planos de ensino dos componentes curriculares de
Historia e Oficina de Integragdo, bem como os projetos politico-pedagdgicos
de ambos os cursos.

Os resultados do trabalho mostram o curriculo integrado como um espa-
¢o de inumeras possibilidades para o ensino de Historia e para a materializagio
de uma perspectiva educativa que se contrapde ao pragmatismo educacional,
presente cada vez mais, tanto na educagao bésica, quanto no ensino técnico do
Brasil e de outros paises.

O ENSINO DE HISTORIA E O ENSINO TECNICO NO BRASIL

De acordo com Fonseca (2010) os trabalhos sobre as disciplinas escolares
ganharam for¢a a partir da década de 1970 com o aprofundamento dos estudos
sociologicos, os quais possibilitaram a discussdo sobre o conhecimento escolar,
suas bases sociais, sua transmissao pela escola e suas relagdes com a sociedade.
Desde esse periodo, novas produg¢des académicas, influenciadas pela Historia
Cultural, somaram-se, entre outros, aos estudos estruturalistas sobre a escola,
contribuindo com importantes reflexdes sobre as praticas escolares em
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diferentes ambitos. Foi também na década de 1970 que, segundo Fonseca
(2010), surgiram importantes trabalhos sobre o ensino de Histdria em nivel
internacional, os quais se ampliaram nas décadas seguintes.

No Brasil, conforme mostram Silva e Fonseca (2010) e Fonseca (2010), a
ampliacao das produgdes académicas e das publicagdes sobre o ensino de His-
tdria ocorreu especialmente a partir da década de 1990, com muitas proble-
matizacgoes relevantes feitas por diferentes pesquisadores e institui¢des
nacionais. Segundo Fonseca (2010), entre 1988 e 2002 foram produzidos mais
de oitenta trabalhos académicos sobre o tema, abordando aspectos sobre o
ensino de Historia em diversos periodos.

Como mostra Bittencourt (2011), o ensino de Histdria esta presente como
componente obrigatério nos curriculos de escolas publicas brasileiras desde o
século XIX, integrando um conjunto de disciplinas que foram sendo consti-
tuidas como saberes fundamentais no processo de escolariza¢ao de criancas,
jovens e adultos.

Durante o século XIX, o ensino de Histdria, ofertado em escolas tanto
publicas quanto confessionais, integrava o chamado “curriculo humanistico”,
que pressupunha, segundo Bittencourt (2011, p.79), “uma formagao despro-
vida de qualquer utilidade imediata” e voltava-se a formacéo civica e moral das
elites brasileiras. Esse modelo de curriculo foi duramente criticado no final do
século XIX, quando o Brasil iniciou sua modernizagdo e industrializa¢do. Em
seu lugar, projetou-se o “curriculo cientifico”, que dava énfase ao discurso que
conferia maior importancia as ciéncias da natureza para a formagdo das novas
geragoes. Tal perspectiva acentuou-se ao longo do século XX, ganhando novos
contornos especialmente a partir da década de 1970 com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo de 1971, que estabeleceu de forma compulsoria a profissio-
nalizagio técnica no ensino médio, praticamente eliminando as disciplinas das
Ciéncias Humanas dos curriculos do chamado 2° grau. Segundo Guimaraes
(2011), mesmo com altera¢des posteriores, as mudancas realizadas em fungéo
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971 acabariam por impactar a forma da
oferta do ensino de Histéria ao longo das décadas seguintes no Brasil. De
acordo com Fonseca (2010), nesse periodo muitos procedimentos e temas de
estudo recomendados pelo regime militar - como o trabalho com Estudos
Sociais, Educa¢do Moral e Civica e Organizag¢do Social e Politica Brasileira
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- tornaram-se “quase canonicos” no ensino de Histdria e sdo adotados até hoje
por muitos professores.

Salienta-se que as reformas no ensino basico dos anos 1970 vinculavam-se
a outras reformas, como as da educagio profissional e superior, e aos discursos
dos governos militares sobre a necessidade de formar trabalhadores para atuar
na industria e adaptar o pais ao cenario econémico internacional. Tal perspec-
tiva, por sua vez, respondia as orientacdes dos organismos internacionais,
pautadas na Teoria do Capital Humano, que, conforme mostrou Frigotto
(2006), enfatizava a necessidade de qualifica¢ao dos individuos para aumentar
a competividade dos paises empobrecidos, atribuindo a cada pessoa e governo
local a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso individual e coletivo. Nesse
contexto, com apoio dos governos militares, ganharam forca as escolas profis-
sionais ligadas ao Sistema S, em especial o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), assim como foi reorganizada a rede federal, com a criagao
dos primeiros Cefets no final da década de 1970. Como consequéncia, nesse
periodo aumentaram expressivamente as matriculas e foram implantados no-
vos cursos nas escolas técnicas brasileiras (Brasil, 2009). Além disso, foram
incentivadas nessas escolas tanto as aulas praticas, de treinamento, quanto a
busca de parcerias com o setor produtivo. Enquanto isso, nas escolas de edu-
cacgdo basica, parte dos estudantes tinham experiéncias de trabalho desde o
final do ensino fundamental e durante todo o ensino médio e outra parte
preparava-se para seguir a universidade por meio do curso cientifico. Reafir-
mava-se nesse momento a dualidade estrutural da educagio brasileira, mantida
desde as primeiras experiéncias jesuiticas e, mais especialmente, desde a vinda
da Familia Real ao Brasil, no inicio do século XIX, quando foram criados os
chamados Colégios de Fabrica, dedicados a formagéo para o trabalho manual
(Manfredi, 2002).

Com base nessa perspectiva, a de uma escola destinada aos trabalhadores
e seus filhos e outra as elites, tornou-se hegemdnico nos anos 1970 e 1980 nas
escolas técnicas brasileiras um pragmatismo pedagdgico, explicitado por
meio do tecnicismo e da busca de uma educagéo por resultados. Esse tltimo
modelo pedagogico foi identificado por Sacristan (1988) como Pedagogia dos
Objetivos. A partir da década de 1990, tal pragmatismo, sem deixar necessa-
riamente o tecnicismo de lado, se explicitaria por meio da Pedagogia das
Competéncias.
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Segundo Ramos (2008), a Pedagogia das Competéncias é caracterizada
por uma concepgao eminentemente pragmatica, que busca gerir as incertezas
e levar em conta mudangas técnicas e de organizagdo do trabalho as quais o
ensino e a aprendizagem devem se ajustar. Pauta-se por uma logica cognitivis-
ta, gerencial e empresarial, acabando por reforcar uma perspectiva tecnicista
de educagdo profissional.

O predominio nas escolas técnicas de uma perspectiva tecnicista organi-
zada por competéncias, aliada as reformas promovidas durante o regime mi-
litar (1964-1985), acabou contribuindo para que o ensino de Historia nas
escolas técnicas brasileiras desempenhasse, por vezes, uma fung¢do secundaria
e, em muitos cursos, apenas instrumental. A partir da década de 1990, com a
ascensdo da Pedagogia das Competéncias nas escolas técnicas, o foco da grande
maioria dos cursos passou a ser o mercado de trabalho e a “empregabilidade”,
com uma organizagao a partir de disciplinas consideradas uteis para a forma-
¢do dos trabalhadores num contexto de ampliagao do desemprego em toda a
América Latina. Em certo sentido, o final do século XX acabaria por aprofun-
dar as mudancas iniciadas um século antes, com substituicio do “curriculo
humanistico” pelo “curriculo cientifico”.

Apesar dessas mudangas, muitas escolas de ensino técnico no Brasil con-
tinuaram ofertando também a educagdo basica, principalmente os cursos de
ensino médio propedéutico, os quais de praxe eram complementados por cur-
sos técnicos a partir do terceiro ano de estudo, gerando uma dupla certificagao.
Em fun¢ao da qualidade dos cursos, o ingresso de estudantes em muitas escolas
técnicas passou a ser bastante disputado, inclusive porque essa era uma forma
de preparagdo dos estudantes para os vestibulares. Nesses cursos, 0 modo co-
mo se ofertava o ensino de Histdria acabava se aproximando ao de outras es-
colas publicas e privadas de ensino médio. Esse modelo dual de oferta de
ensino médio manteve-se até o final da década de 1990, quando as reformas
promovidas pelo governo do presidente Fernando Henrique Cardoso puseram
fim a perspectiva de continuidade do ensino propedéutico nas escolas técnicas
brasileiras. Era, portanto, o acirramento do pragmatismo sob a égide do
neoliberalismo.

Essa realidade mudaria parcialmente a partir de 2003, com a posse do
governo do presidente Luiz Indcio da Silva, o Lula, e a entrada no Ministério
da Educagdo de um grupo de militantes e pensadores da educagéo integrada
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ou politécnica. Pautado no materialismo histdrico-dialético, no conceito de
“escola unitdria” de Antdnio Gramsci, em experiéncias de educagdo popular
realizadas no Ambito dos movimentos sociais, entre outras referéncias, esse
grupo iniciou um amplo debate para promover mudangas nas diretrizes da
educacdo profissional no Brasil. Foi a partir desse debate que surgiu o Decreto-
-Lei 5.154/2004, revogando o Decreto-Lei 2.208/1997 e instituindo o Ensino
Médio Integrado no contexto da educagio profissional brasileira. Era o retorno
do ensino médio propedéutico as escolas técnicas, s6 que dessa vez ndo mais
em perspectiva dual e sim integrada, ndo mais em perspectiva instrumental,
mas sim de didlogo, complementagio e totalidade. “No caso da formagio in-
tegrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a edu-
cagdo geral se torne parte inseparavel da educagédo profissional em todos os
campos onde se da a preparac¢do para o trabalho”, defendeu Ciavatta (2005,
p-84), uma das envolvidas nas mudangas propostas. Cerca de um ano depois
da publicacdo do Decreto-Lei 5.154/2004, a integragdo proposta se materiali-
zaria em outro decreto, 0 5.478/2005, que se propde a ofertar o ensino integra-
do também para jovens e adultos.

Com essas mudangas, abria-se o caminho para que o ensino de Historia
estivesse mais presente nas escolas técnicas brasileiras, tanto em cursos de
ensino médio para adolescentes e jovens, quanto em cursos de ensino funda-

mental e médio para jovens e adultos.

O ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS E DO CURRICULO INTEGRADO

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), um dos principais objetivos dos pro-
fessores de Historia em sala de aula é o de desenvolver a compreensdo histérica
da realidade social na qual os educandos estdo inseridos. Para tanto, é neces-
saria, de acordo com as autoras, uma pratica de ensino reflexiva e dindmica,
que considere as experiéncias dos educandos como ponto de partida para o
trabalho pedagoégico.

O desenvolvimento da compreensio histdrica e de uma pratica reflexiva,
no entanto, ndo ocorre sem a superagio de inumeros desafios e sem que sejam
consideradas as distintas realidades dos publicos atendidos pela escola. Outro
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fator importante é a forma de oferta e a caracteristica dos projetos dos cursos
em que o ensino de Histdria esta presente.

No trabalho com jovens e adultos, por exemplo, é preciso considerar as
experiéncias e historias de vida dos educandos, ja que possuem vivéncias e
trajetorias diferenciadas se comparadas aos outros educandos mais jovens. Sdo
vivéncias e trajetorias marcadas em geral pela inser¢ao precoce no mundo
trabalho e por trajetdrias escolares descontinuas. Nesse trabalho, como mos-
trou Freire (2002), cabe aos professores e a escola respeitar os saberes e expe-
riéncias com que os educandos chegam a escola e, sobretudo, “discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos” (Freire, 2002, p.33).

Por suas especificidades e depois de décadas de lutas e experiéncias no
ambito da educagdo popular e dos movimentos sociais, a Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) no Brasil constituiu-se como uma modalidade de ensino a
partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, resultando em politicas publicas e
normatizagdes desenvolvidas a parir da realidade do publico de EJA. No con-
texto da educagdo profissional, a oferta de EJA foi ampliada a partir de 2005,
com a cria¢do do Proeja, um programa focado na elevagao da escolaridade e
da formagcéo profissional dos trabalhadores. Trata-se de um programa criado
sob aldgica do curriculo integrado, que exige um dialogo entre educadores de
diferentes formagoes.

Um dos componentes curriculares do Proeja é o ensino de Histdria, o que
tem lancado inimeros desafios para os profissionais que trabalham na area.
Muitos desses desafios sio semelhantes aos enfrentados também por outras
areas do conhecimento no contexto do Proeja, conforme mostram as pesquisas
e as experiéncias concretas realizadas desde 2009 no 4mbito do Instituto Fe-
deral de Santa Catarina. Tais pesquisas e experiéncias, publicadas em Silva e
Santos (2010), Silva e Coser (2012), Silva (2012), Silva e Silva (2012), Silva,
Agne e Greggio (2013), Silva (2013) e Silva (2014), indicam que ao trabalharem
com esse programa, educadores de Histdria e outras areas precisam, além dos
fatores citados acima, lidar também com as intimeras dificuldades do publico
de EJA ao retornar a escola depois de muitos anos longe dela. Precisam reade-
quar suas praticas em funcdo da realidade de trabalho e de vida dos seus edu-
candos, necessitam estar abertos ao didlogo com profissionais de distintas
formagdes, tanto da educagio basica quanto das areas técnicas, além de terem
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de lidar com um publico cujas expectativas ao retornar a escola nao sdo neces-
sariamente ligadas a conclusdo do ensino basico, mas sim ligadas ao ensino
técnico, com vistas a sobrevivéncia ou melhoria em suas condi¢oes de vida e
de trabalho.

Além disso, o trabalho em cursos vinculados ao Proeja exige dos profes-
sores de Histdria a disponibilidade para compartilhar seus conhecimentos em
componentes curriculares interdisciplinares, a partir de temas, tematicas e
eixos integradores cuja fungdo ¢ materializar o curriculo integrado no cotidia-
no escolar. Para isso, sdo necessarios diferentes momentos de planejamento
coletivo e de formagdo visando a compreensdo dos sentidos da integragio e da
interdisciplinaridade. Nesses casos, os profissionais da area de Histéria fazem
parte de uma dinamica de trabalho que exige, além do conhecimento histdrico
e a preocupagdo com as metodologias especificas para a sala de aula, também
a compreensio de outros processos relacionados ao seu fazer cotidiano.

Tudo isso tem contribuido para a construgdo da singularidade do ensino
de Histéria no contexto das institui¢des de educagio profissional e tecnologica
no Brasil. Tal realidade é enfrentada ndo apenas em cursos destinados aos
publicos jovem e adulto, mas também em outros cursos, como os de ensino
médio integrado, destinados a adolescentes e jovens. Nesses tltimos cursos,
além dos desafios apontados acima, outra tarefa dos professores de Historia é
lidar com as especificidades do trabalho com adolescentes, dialogando com
suas expectativas e incertezas em relagdo a profissdo e a continuidade dos
estudos.

EXPERIENCIAS COM O ENSINO DE HISTORIA
NO CURRICULO INTEGRADO

Para que se possa compreender melhor os desafios dos professores de
Histdria no contexto do curriculo integrado apresentam-se, a seguir, os esque-
mas de dois projetos de curso, um do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
em Eletromecénica na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos (Proeja)
em Eletromecénica (Figura 1) e outro do Curso Técnico de Nivel Médio Inte-
grado em Informatica (Figura 2), ambos do Instituto Federal de Santa Catari-
na, Campus Chapeco. A escolha desses dois cursos levou em conta o trabalho
e as pesquisas realizados junto a esses cursos pelo autor do presente artigo.
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Além disso, considerou-se o fato de ambos os cursos serem referéncia nacional
na oferta do curriculo integrado.
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Figura 1 - Ilustra¢do de Gerson Witte com a sintese
do curso de Proeja em Eletromecénica.

Fonte: IFSC, 2015, p.103.

Na ilustra¢ao da Figura 1 percebe-se que o curso de Proeja em Eletrome-
cénica foi projetado por modulos, que sdo equivalentes aos semestres. Cada
moddulo possui 400 horas e o total de carga horaria do curso ¢ de 2400,
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incluindo a formagéo bésica e técnica. Ao final do terceiro médulo os estudan-
tes recebem um “Certificado de Auxiliar de Manutencio Eletromecanica”, de
1200 horas e apds a conclusdo dos seis mddulos ou trés anos os estudantes
recebem a certificacdo de conclusdo do ensino médio e também o diploma de
Técnico em Eletromecéanica (IFSC, 2015). O curso esta organizado por trés
“Eixos Integradores™: 1) Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, 2) Eletromecénica,
Ambiente e Sociedade e 3) Industria, Trabalho e Desenvolvimento.

Conforme indica o projeto do curso (IFSC, 2015, p.89), a cada dois mo-
dulos, ou 800 horas, ha um eixo cuja fungao é “integrar as unidades curricula-
res presentes nos modulos” e “nortear cada um dos trés projetos integradores
do curso que sdo representados pelas unidades curriculares: Projeto Integrador
I, Projeto Integrador II e Projeto Integrador III”. Para efetivar o trabalho nesse
curso foram projetadas quatro grandes areas do conhecimento, trés baseadas
nos PCNs e uma relacionada ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Sao
elas: a) Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, b) Eletromecénica, ¢) Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e d) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias.

No curso de Proeja em Eletromecanica, o ensino de Histdria esta presente
no segundo e no terceiro médulos, com cargas hordrias de 40 e 80 horas res-
pectivamente, totalizando 120 horas. O segundo médulo esta reservado a His-
téria Geral, com foco na formagdo do mundo moderno e contemporéneo e no
estudo sobre as mudangas provocadas especialmente a partir do século XVIII
com a Revoluc¢io Industrial. No terceiro mddulo a énfase estd na Historia do
Brasil, abordando a ocupagédo do territdrio brasileiro por indigenas, negros e
europeus, o processo de escravidio, o periodo da Republica Velha e seus des-
dobramentos ap6s 1930. Em ambos os mddulos os planos de ensino propéem-
-se também a problematiza¢do e ao debate de temas e questdes da atualidade
trazidos pelos educandos (IFSC, 2015).

Além das aulas de Histdria, os professores dessa area devem participar de
pelo menos um dos projetos integradores, que sdo componentes curriculares
que reunem professores de formagao bdsica e técnica para um trabalho inter-
disciplinar. Partindo dos trés eixos integradores elencados anteriormente, os
projetos integradores tratam de diferentes temas e tematicas ligados as trans-
formacoes das ciéncias, das tecnologias, do trabalho e da sociedade. Conforme
mostram Silva e Coser (2012), a realizagdo de projetos integradores focados
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no tema Energia Elétrica no Cotidiano, por exemplo, permitiu que, entre 2009
e 2012, professores de Historia, Fisica, Engenharia e outras areas pudessem
tratar, entre outras tematicas, da importancia histérica da energia elétrica e da
exclusdo elétrica no Brasil e no mundo, além de realizarem juntos experimen-
tos em sala de aula e em laboratorio e aprofundarem as temadticas estudadas
por meio de visitas de estudo e de trabalhos finais. Um dos trabalhos finais
apresentados em 2009, por exemplo, tratava da histdoria da empresa Forga e
Luz Chapecd, a primeira a fornecer energia para a cidade de Chapecé/SC a
partir de uma usina hidrelétrica. O trabalho foi feito em grupo e teve a orien-
tagdo de um dos professores de Histdria ligados ao curso de Proeja em Eletro-
mecanica (Silva; Coser, 2012, p.17).

Ensino Médio Integrado em Informatica
Organizacao Curricular

Ciéncias da
B Natureza, Matemdtica
Informatica, Etica e e suas Tecnologias
Cidadania
- Cultura, Ciéncia
TR e Sociedade
Solidariedade
Informatica sUiElTg

EIXO
=z INTEGRADOR .
Linguagens,

b ]
?&}4 Q Codigos e suas
socé,o Tecnhologias
Etica
Meio Ambiente e

Sustentabilidade Autonomia
Trabalho, Tecnologia
Ciéncias e Poder
Humanas e suas
Tecnologias

Figura 2 - Organizagdo curricular do Curso Integrado de Informatica
Fonte: IFSC, 2010, p.14.
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Conforme mostra a Figura 2, o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
em Informatica organiza-se a partir do Eixo Integrador “Sujeito, Natureza e
Sociedade”. Em torno desse eixo gravitam os principios sob os quais se pre-
tende formar os estudantes: Criticidade, Solidariedade, Etica e Autonomia.
Também estdo relacionados com o eixo e os principios quatro “Nucleos Te-
maticos”: 1) Cultura, Ciéncia e Sociedade; 2) Trabalho, Tecnologia e Poder; 3)
Meio Ambiente e Sustentabilidade; 4) Informatica, Etica e Cidadania. Por fim,
quatro grandes areas do conhecimento conectam-se ao todo: a) Informatica,
b) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ¢) Linguagens, Cddigos e suas Tec-
nologias e d) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologia. Conforme
se pode ver no projeto do curso (IFSC, 2010), sdo oito semestres de 400 horas
cada, totalizando quatro anos e uma carga horaria de 3200 horas, incluindo a
parte basica e técnica. Do total da carga horaria, 240 horas sdo destinadas ao
chamado “Nucleo Comum com Unidades Curriculares Comuns”, que possui
trés componentes curriculares: 1) Informatica, Empreendedorismo e Econo-
mia Solidaria; 2) Tecnologias Assistivas; 3) Oficinas de Integracao. Esses trés
componentes sdo de responsabilidade tanto dos professores da formacao ba-
sica quanto da formacao técnica. Dos trés, os que tém maior carga horaria sdao
as Oficinas de Integragao, que visam “a articulagdo das areas do conhecimento
por meio de tematicas e projetos definidos anualmente, em consonéncia com
os quatro Nucleos Temadticos do curso” (IFSC, 2010).

Segundo o projeto do curso, as oficinas ocorrem semestralmente, sao
coordenadas por até dois professores, um de formacao basica e outro de for-
macao técnica, e podem incluir vérios professores. Para materializar o trabalho
integrado das Ols, os grupos de professores se organizam em torno de Nucleos
Tematicos anuais, a partir dos quais sdo definidas as tematicas de cada semes-
tre. No primeiro semestre de 2016, entre as tematicas abordadas nas Ol esta-
vam: ciéncia, cultura e cotidiano, reforma agréria, agroecologia, alimentos
transgénicos, produgdo de jogos digitais, microcefalia e a dengue, o uso de
defensivos agricolas, entre outros (IFSC, 2016). Dessas tematicas, a primeira,
por exemplo, buscou conectar um conjunto de fontes histoéricas e o trabalho
arqueologico, realizado por um Centro de Memdria da regido oeste de Santa
Catarina, com a historia, a cultura e os modos de vida de uma aldeia indigena
Kaingang da cidade de Chapecé. A analise do Plano de Ensino dessa OI (IFSC,
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2016a) mostra que o trabalho envolveu professores de Historia, Educacio Fi-
sica, Informadtica, Matematica e Artes.

Somada ao trabalho nas Ols, a atuagdo dos professores de Historia do
Curso de Ensino Médio Integrado em Informatica ocorre também ao longo
dos quatro primeiros semestres do curso. Conforme indica o projeto do curso
(IFSC, 2015), ele é composto por 26,67 horas no primeiro semestre e por 53,33
horas nos trés semestres seguintes, totalizando 186 horas de trabalho. No pri-
meiro semestre, a proposta consiste em uma abordagem de introdugao a His-
toria a partir do estudo dos seguintes assuntos: O Estudo da Histéria, O
Nascimento da Humanidade, Histéria da Urbanizacdo, Terra e Poder. No
segundo semestre sdo estudadas grandes civilizagdes da antiguidade, da Africa,
Asia e América. Para esse estudo se utiliza como fio condutor a Histéria das
Religides. No terceiro semestre o foco ¢ a histéria do Brasil e de Santa Catarina,
com articulagdo dos conteudos a partir da énfase na historia da escravidio e
das relagdes de género no periodo colonial e republicano. Por fim, o quarto
semestre é dedicado a uma abordagem que mescla Historia Geral e do Brasil
nos séculos XIX e XX (IFSC, 2015). Em cada um dos quatro semestres o estudo
da Histéria ocorre simultaneamente ao de outros componentes curriculares
da formagdo bdsica e técnica. Sdo onze componentes curriculares no total, com
excec¢do do terceiro semestre, que possui um a mais. Do total de componentes
curriculares, dois sio de formagao técnica, um faz parte do Nicleo Comum
(OI) e os demais sdo das areas da formacéo basica.

Como se percebe pelos dois exemplos de cursos citados acima, esses pro-
jetos se distinguem pelo perfil de formagao técnica, pela carga horaria total,
pela modalidade e pela forma de oferta. No primeiro caso, como se trata de
um curso ligado ao Proeja, a legislagdo prevé a conclusiao em tempo mais curto,
ou seja, 2.400 horas, das quais 1.200 sdo de formagao basica e 1.200 de forma-
¢do técnica. No segundo caso, o tempo de conclusdo do ensino médio se amplia
para quatro anos. O primeiro curso é noturno e atende a jovens e adultos a
partir dos 18 anos que ainda ndo concluiram o Ensino Médio. O segundo ¢é
vespertino, atendendo adolescentes e jovens que concluiram o Ensino Funda-
mental. Ambos sdo cursos de ensino médio integrado e fazem parte do cha-
mado curriculo integrado, diferenciando-se pela modalidade de oferta.

Nos dois cursos analisados estd presente o ensino de Histdria, porém os
conteudos trabalhados no Proeja sao reduzidos em comparagio ao ofertado no
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periodo vespertino. Outro elemento importante é que em ambos os cursos exis-
tem estratégias de integracdo curricular, como sio os casos dos projetos integra-
dores e das oficinas de integra¢do, que permitem aos professores de Historia,
em didlogo com professores de outras areas da formagéo basica e técnica, traba-
lhar assuntos variados a partir de temadticas definidas em cada semestre.

O exemplo dos cursos citados mostra a complexidade do trabalho dos
professores de Histéria no curriculo integrado e no contexto dos Institutos
Federais (IFs). Esse processo vem desafiando varias equipes em todo o Brasil
desde 2004, nao sé nos IFs, mas também em outras redes de ensino.

De forma geral, o trabalho no ambito do curriculo integrado abre inime-
ras possibilidades para os professores de Historia, a0 mesmo tempo que exige
repensar os conteudos, os materiais didaticos, as metodologias e estratégias
para cada publico, de acordo com o tempo destinado a area. Além disso, em
fun¢ao das diferentes concep¢des de educagio profissional existentes, cabe aos
professores de Histdria ressaltar, por meio do trabalho cotidiano em sala de
aula e da teorizagdo de seu fazer, a importincia dos conhecimentos humanis-
ticos e histdricos para a formagio integral dos estudantes.

A partir de 2008, ano da criagdo dos Institutos Federais, os desafios do
ensino de Histdria no ensino técnico brasileiro tornaram-se ainda maiores,
uma vez que, além de cursos técnicos de nivel médio integrado, muitos pro-
fissionais de Historia tém sido chamados a atuar também em cursos de licen-
ciatura em diferentes areas, cursos de especializagio e mestrados na area de
Educagio e Tecnologia. Nesses cursos, assim como nos de Ensino Médio e
Fundamental, os profissionais de Historia tém a importante tarefa de proble-
matizar e historicizar os acontecimentos, fugindo da subordinagao do ensino
a légica imposta pelo mercado e pelo capital. Ao mesmo tempo, a cria¢do dos
IFs ampliou as possibilidades da realizagdo de projetos de pesquisa e extensao,
permitindo que os profissionais de Histéria sigam aprofundando o conheci-
mento sobre sua drea ou, se desejarem, busquem novas conexdes entre a His-
téria e a Educacéo Profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho propos-se a debater as relagdes entre o ensino de
Historia e a educagéo técnica, indicando as especificidades do trabalho dos
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professores de Historia no contexto da educagio profissional e tecnologica e
do curriculo integrado.

Conforme apresentado, o trabalho nesse contexto é bastante desafiador em
fungdo, dentre outros fatores, das constantes mudangas nas politicas publicas, das
perspectivas pedagogicas adotadas pelas escolas técnicas, da necessidade de didlogo
entre distintas dreas do conhecimento, da realidade do publico atendido.

No contexto brasileiro, a partir de 2003 o processo de expansio da oferta
de educagio profissional tem exigido crescentemente a presenca de professores
de Historia na educagdo profissional, em especial nos atuais Institutos Federais.
Nesses espacos, os profissionais de Histdria atuam em vdérias frentes, como em
cursos ligados ao curriculo integrado. Dois exemplos desses cursos sao o Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica e o Curso de Proeja em
Eletromecénica, do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecd,
destinados respectivamente a adolescentes e jovens e a jovens e adultos.

A analise dos projetos desses dois cursos, apresentada suscintamente neste
artigo, demonstra as especificidades do trabalho docente no ambito do curri-
culo integrado. Como ressaltado, tal perspectiva insere-se num campo de dis-
putas de concepgoes pedagdgicas e modelos de educagio profissional. Nesse
sentido, o curriculo integrado reforga a conexdo, a complementariedade e a
totalidade da educacio basica e da educagio profissional. Ao mesmo tempo,
reafirma a importincia dos conhecimentos especificos de cada drea como parte
indispensavel para a efetivagao da formagao humana integral dos estudantes.
Assim, a perspectiva do curriculo integrado apresenta-se como contraponto a
outras concepgdes pedagdgicas que, a partir do final do século XX, tendem a
enfatizar formagoes mais pragmaticas, focadas principalmente nas ocupagdes
profissionais e nas exigéncias do mutante mercado de trabalho.

Cabe salientar que as pressoes do mercado de trabalho e da economia
sobre os curriculos néo ¢ exclusividade da educacdo profissional, mas atinge
todos os niveis de ensino. No contexto brasileiro, a Pedagogia das Competén-
cias, por exemplo, que ganhou forga a partir da qualificacio profissional e das
escolas técnicas, logo chegou também a educagio basica e ao ensino superior,
associada as politicas de privatizagdo do ensino publico no pais.

No caso do ensino de Historia, o final do século XX caracterizou-se como
um periodo de surgimento de inumeras propostas que, segundo Bittencourt
(2011, p.99), buscaram “proporcionar um ensino de Histdria mais significativo
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para a geracdo do mundo tecnoldgico, com seus ritmos diversos de apreensao
do presente e seu intenso consumismo, o qual desenvolve, no publico escolar,
expectativas utilitarias muito elevadas”. No entanto, esse ndo é, de acordo com
Bittencourt (2011), um fendmeno nacional, estando antes vinculado a nova
configuracio mundial do sistema capitalista.

Diante dessa realidade e das constantes pressdes que sofrem o ensino de
Histéria e os profissionais da area em todos os niveis de ensino, ¢ fundamental
que haja novas reflexdes e pesquisas sobre o fazer historiografico em sala de
aula e seus sentidos, em especial no contexto do curriculo integrado.

Como sintese final ressalta-se que existem pelo menos cinco grandes de-
safios propostos aos profissionais da drea que atuam com o curriculo integra-
do. Sdo eles: 1) demonstrar a importancia do ensino de Histéria para a
compreensdo da dimensdo humana do ensino técnico; 2) historicizar e pro-
blematizar a hegemonia das dreas de formacéo técnica e resistir as inimeras
tentativas de tornar o ensino de Historia apenas instrumento de uma formagéo
limitada ao mercado de trabalho; 3) demonstrar a importincia de uma abor-
dagem historica para a compreensio das transformag¢des do mundo do traba-
lho e das profissdes; 4) construir metodologias e materiais didaticos especificos
para o ensino de Histdria no ambito da educagio profissional, do curriculo
integrado e das distintas modalidades ofertadas; 5) ampliar o didlogo entre a
area de Histdria e as demais dreas do conhecimento, visando a sistematizar o
que foi feito até aqui, construir novas estratégias de integra¢do curricular, rom-
pendo assim com a légica hierarquica, disciplinar e histérica que organiza os
saberes cientificos e escolares.

Tudo isso deve ser feito com a clareza de que as disputas de concepgio,
tanto no ambito da educacio profissional quanto no da educacio bésica, se-
guem acirradas no tempo presente, inclusive por meio de velhos projetos edu-
cativos, retomados de tempos em tempos com novas roupagens.
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