A escrita didatica da Historia na década de
1980: um ponto de reflexao para as intensas
disputas publicas pelos sentidos da Historia

ensinada no Brasil contemporaneo
The didactic writing of History in the 1980s: a reflection

upon the intense public disputes for the meanings
of History taught in the contemporary Brazil

REsumo

Filho dileto da modernidade europeia do
século XIX, o ensino escolar de Histdria
veio se debatendo, a0 menos nos tltimos
cem anos, com as promessas nao cum-
pridas pelos discursos iluministas, bus-
cando a inclusdo, no campo das repre-
sentagdes, de outras vozes e histdrias
dissonantes. O presente texto apresenta
os desdobramentos de pesquisa de maior
porte sobre os livros didaticos de histéria
brasileiros e sua relagio com o discurso
identitario nacional, tomando a década
de 1980 como ponto fundamental de in-
flexdo (sem desconsiderar iniciativas an-
teriores importantes).! Como exemplo, o
livro Brasil Vivo, volume 1, ¢ analisado
em suas relagdes sincronicas e diacroni-
cas com as demais produgdes didaticas
da disciplina de Histdria. Procura-se, ao
final, partindo das analises realizadas, re-
fletir sobre a intensa disputa publica pe-
los sentidos da Historia ensinada no Bra-
sil contemporaneo.
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ABSTRACT

A dear child of the 19th century Euro-
pean modernity, History teaching in
schools has been debated, in the last
hundred years at least, with the non-
fulfilled promises of the Illuminists,
searching for the inclusion in the repre-
sentation field of other dissonant voices
and histories. The current text presents
the continuity of a bigger research about
Brazilian History textbooks and their
relation to national identity discourse,
taking the 1980s as a fundamental point
of inflection (not disregarding the im-
portant past initiatives). As an example,
the book Brasil Vivo is analysed in its
synchronic and diachronic relation to
the other didactic production of the
History subject to Secondary School.
We aimed to reflect on the intense pub-
lic dispute for the meanings of History
taught in contemporary Brazil.
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A relagdo entre formagdo de identidades, ensino de Historia e cultura
Historica é conhecida de longa data e reforcada pelos estudos contemporaneos.
Contudo, analises recentes apontam a permanéncia, entre pensadores brasi-
leiros, de “um sentimento de plena integracdo do pais ao relato padrdo da
ascensdo do Ocidente, forjado no decorrer do século XIX, que impregna pro-
fundamente as maneiras como concebemos o passado” (Gongalves, 2014,
p.92). Essa situagdo torna-se ainda mais intensa num mundo e num pais onde
voltam a emergir discursos de viés antidemocratico e fundamentalista nos
quais a diversidade e os direitos humanos sdo postos novamente em xeque.

E num caminho de invengio e renovacio do espirito publico que o ensino
e a aprendizagem de Histdria sdo desafiados na contemporaneidade, enten-
dendo também, como diz Riisen, que outra maneira de tratar a aprendizagem
deve ser buscada, espelhando a autoexperiéncia de cada sujeito, “seus desejos,
esperangas, expectativas e medos na experiéncia histérica da variedade das
formas de vida e das varias ideias inerentes sobre a humanidade no transcurso
do tempo” (Riisen, 2015, p.35). Faz-se, cada vez mais, necessario o enfrenta-
mento do carater monocultural e do etnocentrismo presentes na escola e na
cultura histdrica, contribuindo para desestabilizar a pretensa universalidade
dos contetidos escolares e do relato hegemonico do Ocidente.

ENSINO DE HISTORIA E REPRESENTAGOES IDENTITARIAS

H4 muito tempo os pesquisadores perceberam que toda narrativa histo-
rica estabelece, por distintas formas, a identidade de seus autores e ouvintes.
Referéncia central para os estudos contemporineos sobre a aprendizagem his-
torica, Jorn Riisen (2001, p.88) considera que “A ‘identidade histdrica’ é o
termo comum para a consisténcia diacrénica dos sujeitos no curso do tempo.
Essa identidade é especificamente histdrica quando suas dimensdes temporais
ultrapassam as fronteiras de sua propria vida e a finitude dos individuos é
superada por meio da memoria”.

E forgoso perceber, contudo, que, na modernidade, a nagio como “prin-
cipio de visdo e di-visdo” (Bourdieu, 1989) da organizagado politica e social
tornou-se elemento onipresente em discursos identitdrios hegemonicos.
Embora nao coadune sempre com os padroes de racionalidade e 16gica ideados
pela modernidade, o discurso da nacionalidade foi capaz de dar conta de uma
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perspectiva de futuro e de transformagédo e, a0 mesmo tempo, eliminar, ao
menos no nivel simboélico ou imaginario, o caos e a desordem. A nacionalida-
de, portanto, como discurso historico, é provocadora de atos mentais deter-
minantes do comportamento, que subjazem a lida com a Historia (cf. Schorken,
1972, apud Riisen et al., 2011, p.42): produgio de identidade, lealdade, simpa-
tia, subjetivacdo e individualizagio.

Contudo, a crescente complexidade das dindmicas sociais e a aceleragdo
das transformacdes tornaram mais visiveis os jogos e disputas por identidades,
que sdo, cada vez mais, conscientemente mobilizadas no campo politico no
mundo contemporaneo. Para muitos analistas (Hall, 2003; Bauman, 2005;
Woodward, 2009, etc.), uma das categorias sociais — antes utilizadas, quase
como evidentes ou naturais, para atribuir identidades aos diferentes sujeitos
- que é colocada em xeque é a nacionalidade. Diferencas, antes obscurecidas
por essa macrocategorizag¢io, sdo, na atualidade, iluminadas tanto pelas lentes
académicas quanto pelas praticas sociais.

Mas a aparéncia de reconhecimento da diversidade contemporanea pode
ser apenas uma perspectiva ilusoria, quando se levam em conta somente rela-
¢des de troca idilicas, sem abordar a desproporcionalidade de poder econ6mi-
co e simbdlico nos intercambios multiculturais:

A alteridade indica agora o claro desafio das culturas diferentes da hegemonica,
do Oriente ao Ocidente, do isla ao cristianismo, das étnicas e locais as nacionais ...
a alteridade evidencia que ndo pode haver uma relagdo profunda entre as culturas
sem que ocorram conflitos em sua dindmica. “Reconhecer” as demais culturas é
impossivel sem assumir o profundo vinculo da “diferen¢a” com a desigualdade
social e a discriminacéo politica, ou seja, colocando em primeiro plano a indis-
pensavel ligagdo entre direitos culturais e sociais. (Martin-Barbero, 2009, p.154)

Fruto e também sujeito da modernidade, como um suporte de contetdos
e valores, meio e mensagem de uma selecdo cultural, que, obrigatoriamente,
tem que dialogar com um publico receptor (professores, alunos, comunidade,
autoridades governamentais e pedagdgicas), o livro didatico de Histéria tor-
nou-se um dos espagos privilegiados de disputa por representagoes identita-
rias, sejam de etnia, classe, género, nagdo etc. O discurso didatico pode ser
pensado, entdo, como um espacgo de desdobramento dos debates intelectuais,
mas que também pode conter — por que ndo? - apropriagdes diferenciadas,
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releituras e contradiscursos, especialmente em um momento no qual hd um
aumento da quantidade de produtos simbdlicos referentes ao passado e a sua
interpretacdo (cf. Rosa et al., 2008).

O projeto identitario brasileiro construiu representagoes fundadoras, rei-
teradas e debatidas ao longo do tempo, que idealizaram uma sociedade har-
monica, especialmente com a representagdo da unido das trés ragas e seu
corolario, a ideia de democracia racial. Isso nos leva a observar o peso de aspec-
tos do periodo colonial, destacados pela produgédo didatica como fundadores
da nagéo, substancialmente as representacdes a respeito de cada um dos ele-
mentos que compdem a representagdo fundadora das trés racas — negros, indios
e brancos® - e as intrigas construidas em torno desses agentes. O foco dessa
representagdo identitaria esta ligado ao periodo de colonizagdo portuguesa,
entendido como momento de “encontro” entre as diversas culturas que deram
origem a sociedade brasileira contemporanea. Esse momento fundador é relido
conforme a orientacédo politica e as determinantes epistemologicas que envol-
vem o ensino de Historia em cada periodo.

Tal percepc¢do guia a incursio que fizemos pelos livros didaticos de
Historia produzidos na década de 1980. Utilizando-se da metodologia da ana-
lise de representagdes, buscou-se centrar atengdo aos aspectos especificos do
ensino escolar de Histdria, entre os quais estdo questdes de linguagem, afeti-
vidade, desenvolvimento moral, cognicdo, horizonte de expectativas e, mais
especificamente, os discursos identitarios. Por entre rupturas e continuidades,
vislumbram-se atividades reflexivas propondo polémicas, debates, encenagdes
e um maior posicionamento perante a funcdo social da disciplina em relagdo
as colegdes didaticas predecessoras. E dessa forma que a colegio Brasil Vivo,
de Chico Alencar, Marcus Venicio Ribeiro e Claudius Ceccon, compartilha
com a produgédo do seu tempo uma forte preocupagdo com a reconfiguracao
dos discursos identitarios brasileiros pela utilizacdo de textos mais dramaticos,
envolventes e emocionais.

BRASIL VIVO E AS REPRESENTAGOES DO POVO BRASILEIRO

Muita pressdo social e negociagdo foram necessarias para o retorno a demo-
cracia politica no Brasil no inicio dos anos 1980. Nesse contexto, mais do que
em outras épocas ficava claro para os agentes educacionais que pensar educagao
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e ensino de Histéria implicava a formulagao de um projeto politico. Assim
como, anteriormente, desempenhava fun¢io central de instituidor da nagdo,
caberia agora ao ensino de Histéria no Brasil um papel de vanguarda, sendo
como instituidor, a0 menos como um propugnador do exercicio da cidadania
junto a populagdo estudantil. Se a educagdo e o ensino de Histdria estavam
vinculados, de maneira explicita e veemente, nos discursos sobre a escolariza¢do,
a questdes politicas e sociais do pais, ndo menos estariam ligados as esperancas,
aos projetos de superacdo de desigualdades e injustigas, as utopias.

Varios pesquisadores apontam um vacuo de prescri¢do governamental na
primeira metade da década de 1980, o que levou autores e editoras a ter maior
liberdade de agdo na manutencio ou cria¢do de um curriculo informal, mas
unificado, para o ensino de Histdria, mesmo apos a implementagdo dos curri-
culos estaduais. O avistar de um “campo aberto”, proporcionado pelo fim do
regime autoritdrio, mostrava espago para uma intervengdo maior, e os agentes
educacionais, incluindo autores didaticos, agiriam como sendo necessario e
possivel desconstruir representagdes que estavam assentadas no imagindrio
brasileiro havia muito tempo. Assim se fez com as representacdes da populagdo
brasileira como uma sociedade pacifica, harmoénica, una e indivisa, portadora
de uma democracia racial.

Com uso de recursos literdrios, linguagem afetiva (um texto mais “livre”
que torna a narrativa mais “viva”), mobilizagdo dos sentimentos, axiologizagao
mais evidente dos conhecimentos histéricos, rompimento explicito com a con-
cepgio da sociedade brasileira harmoniosa, o livro Brasil Vivo, que se propu-
nha a apresentar “uma nova histéria da nossa gente”, é um marco da produgao
didatica de Historia da década de 1980.

Chico Alencar, a época da produgdo da obra, era professor da rede publi-
ca, presidente da Federacdo das Associacdes de Moradores do Estado do Rio
de Janeiro (Famerj) e graduado em Historia. Marcus Venicio, graduado em
Ciéncias Sociais, professor de escolas particulares e pesquisador da Fundagio
Nacional Pr6-meméria. Ambos ja haviam publicado, com Lucia Carpi, o livro
Histéria da Sociedade Brasileira pela editora Ao Livro Técnico.?

Alencar e Venicio convidaram para ilustrar a obra o cartunista, ja reco-
nhecido por seus trabalhos na grande imprensa e na imprensa alternativa,*
Claudius Ceccon, formado em Arquitetura, professor universitario e coorde-
nador do projeto Video Popular do Instituto de Estudos da Religido (Iser). De
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fato, as charges produzidas por Claudius sdo centrais para a obra, o que justi-
fica seu nome constar como autor na capa.

A obra, lancada em 1986, trazia algumas caracteristicas diferenciais, a
comegar pela propria editora. A Vozes ja trazia em seu catalogo obras voltadas
a escolas, mas seu foco ndo era o mercado didatico. Contudo, a editora fran-
ciscana tornou-se a principal divulgadora do discurso social catélico e de opo-
si¢do ao regime militar nas décadas de 1970 e 1980. A vinculagao de Brasil Vivo
com os movimentos populares e uma nova interpretacio do cristianismo cato-
lico para toda a América Latina evidencia-se nao sé na trajetdria profissional
dos autores como também em algumas passagens do livro.

Publicado em formato grande (21 x 27 cm), assim como todos os demais
livros didaticos do periodo, tinha capa e contracapa impressas em vermelho.
No centro da capa um recurso grafico que indica explosdo — ou uma estrela de
varias pontas. Dentro da figura, a ilustragdo de multiddo em passeata seguran-
do varias faixas; a frente destacam-se uma mulher, um homem do campo, um
indio e um operario, numa segunda fila aparecem um homem negro e um padre.
Esses personagens carregam a faixa com os dizeres: “uma nova histdria da
nossa gente”, a indicar uma perspectiva bastante diferente: nao se tratava mais
de uma Histdria do Brasil, mas da gente brasileira.

O livro 1 abrange a histdria do Brasil até o fim do periodo imperial. Os
titulos dos capitulos sdo provocativos (“O Mundo da terra de todos”; “Pai
durao, mulher medrosa, filhos assustados!”; “Pau, pano e pao”; “Esta nascendo
um pais”; “Vem chegando o rei café”; “As transagdes do Império”; “Caiu de
madura”) e as informagdes histdricas sdo diluidas na narrativa. Centramos
nossa analise nos trés primeiros capitulos que sdo referentes ao periodo da
colonizagio portuguesa e abordam, como tema central, indios, portugueses e
negros, respectivamente.

Logo na apresentagdo da obra, os autores situam seu posicionamento
diante do ensino de Histdria. Inicialmente diagnostica-se aquilo que se quer
superar: “a histéria que nds, autores, aprendemos na escola, nunca teve nada
a ver com o ar, com o mar, com a vida. Era aquele amontoado chato de nomes
de herdis e fatos passados, com um cheiro danado de bolor” (p.5). Se “a
Histodria é como o ar que respiramos: esta sempre presente, mesmo sem a gente
perceber” e se “é como o mar, sempre em movimento”, é preciso que a Historia
(contada, escrita) de um pais especifico contemple essa perspectiva:
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A nossa Historia é rica, agitada e viva. Cheia de alegrias e dores, bem do jeito das
pessoas todas que aqui vivem. Movida pela for¢a dos grupos humanos, com ca-
ras, habitos e interesses diferentes, a Historia do Brasil vai sendo construida entre
sons e siléncios, festas e prisdes, paixdes e tiroteios, carinhos e 6dios. Historia é
vida, é continuagio. E o que foi, o que esta sendo, o que sera. Seu grande per-
sonagem somos todos nds. (p.5)

O capitulo 1, com o titulo “O Mundo da Terra de Todos”, trata dos povos
indigenas. Um recurso importante, utilizado pelos autores, que confere sentido
especial & narrativa historica, ¢ o de nomear os personagens, mesmo as pessoas
comuns. O “dar nome” traz a existéncia personagens concretos (mesmo que
ficticios) e mobiliza recursos afetivos. O personagem central que abre e cons-
tréi sentido para a historia indigena é Tsipré, um jovem xavante (do Mato
Grosso), cujo nome quer dizer, em portugués, “Passaro Vermelho”. Tsipré
acabara de sonhar o seu canto (rito de passagem para a vida adulta). A vida de
Tsipré é a senha para a entrada em mundo indigena paradisiaco, contraponto
da sociedade moderna com controle do tempo, acumula¢io, exploracio, preo-
cupagdes e sobrecarga de trabalho.

Nota-se claramente a busca da inversdo do discurso. Se antes o indigena
era visto como preguicoso e alguns autores, na década de 1970, esfor¢avam-se
para mostrar que os nativos trabalhavam duramente para conseguir seu sus-
tento, agora o nio se preocupar em trabalhar para produzir a mais do que se
precisa em um dia torna-se representacdo positiva.” Ha nessa obra — e em
muitas outras da década de 1980 — um elemento de critica & acumulag¢io e ao
excesso de trabalho, interpretacdo decorrente ndo apenas do marxismo, mas
de toda uma vivéncia cultural das décadas anteriores a que se costuma chamar
de contracultura. Nela estdo incluidos o pensamento ecoldgico e o retorno a
uma vida simples (contrapondo-se a artificialidade do moderno) baseada na
relacdo direta com a natureza. O principal elemento, contudo, nessa perspec-
tiva de representagdo das sociedades indigenas é a comunhao dos bens
materiais.

O contato entre indigenas e europeus é abordado ainda nesse capitulo a
partir do subtitulo “Gente que entra sem pedir licen¢a”. A vida na Europa é
comparada a situacdo dos indigenas na América, ou, melhor dizendo, a de
Tsipré e seus irmios. A principal diferenca estd no fato de que “na Europa os
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trabalhadores tinham que entregar boa parte do que produziam para um
senhor todo-poderoso” (p.14).

Apos breve trecho da Carta de Caminha, os autores comentam: “chegava
o branco vendo os homens das diferentes nagoes e grupos tribais como uma
coisa so: indios simplesmente” (p.17). Dominagdo cultural e econoémica é a
base da agdo dos portugueses sobre os indios e o territdrio conquistado.

A agdo dos portugueses, consciente e violenta, gera a destrui¢do das cul-
turas indigenas. A partir dai “Tsipré, Watsi, Umakero6 e Denaké tornavam-se
estrangeiros... em sua propria terra!” (p.28), pois “os portugueses considera-
vam-se os unicos donos do Brasil. E viram logo que, para ocupa-lo, tinham
que dominar seus habitantes. Para eles, estes nativos, ndo passavam de ‘barba-
ros’ e ‘selvagens’. Ser diferente era ser inferior” (p.28). O discurso da auséncia
- “néo lavram, nem criam...” e “ndo tém f¢é, nem lei, nem rei” - ¢ revertido,
mostrando o estranhamento dos portugueses diante de culturas que
desconheciam.

Para os autores foi assim que “comegou a se fazer o Brasil. Pela violéncia
da arma de fogo e da doenga ou pela violéncia macia da catequese” (p.20). A
critica a agdo da Igreja na coloniza¢do — que coincidia com a autocritica feita
pela prépria instituicdo desde a Segunda Conferéncia Geral do Episcopado
Latino-Americano, realizada em 1968 - é também uma mudanca no discurso
histdrico e identitario brasileiro que se opera com mais énfase na produ¢io
didatica dos anos 1980. No 2° capitulo, especificamente no subtitulo “Adorando
a Deus e ao dinheiro”, os autores ironizam a missdo dos portugueses de levar
a fé crista e a civilizac¢io aos povos “atrasados”.

Os autores enfatizam também a resisténcia indigena, apresentando, alids,
herdis e martires. Os guerreiros manau, na Amazdnia, por exemplo, “nio acei-
tavam a invasao de suas terras, nem a escravidao de sua gente e resistiram até
morrer, até o exterminio total, pois os brancos sempre foram superiores em
armamentos” (p.19). Assim como Ajuricaba, lider dos manau, Sepé Tiaraju,
das missoes dos sete povos, também ¢é exaltado como simbolo da resisténcia
indigena.

Os autores ddo grande destaque a situagdo dos grupos indigenas na atua-
lidade. Apresentam um mapa do Brasil com uma representagio grafica, segui-
da da legenda: “dos 6 milhdes que viviam aqui quando os portugueses
chegaram... hoje restam 200 mil”. Enumeram, também, diversas na¢des nos
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mais variados estados brasileiros que tentam resistir ao dominio de seus terri-
torios. Ressaltam os autores, entretanto, que “s6 neste nosso século desapare-
ceram 800 mil indios de 90 na¢bes diferentes” (p.13). Para eles, “Os invasores
da floresta, hoje, tém outros nomes: Volkswagen, Swift, Nixdorf, Brascan, Jari...
grandes empresas nacionais e internacionais que vao abrindo estradas, derru-
bando milhares de arvores por dia, levando o ‘progresso’, com muito gado
gordo e boiadeiro magro”.

Durante todo o capitulo, o texto é permeado por depoimentos de repre-
sentantes indigenas. Além de refor¢o de comunicagio, trata-se de outro pos-
tulado que permeia a produgio didatica de Historia desse periodo: dar voz aos
sujeitos tradicionalmente oprimidos e excluidos dos projetos oficiais. “Indio
nao é bicho para amansar. Amansar pra poder ficar assim manso e o branco
aproveitar a terra dele” (p.14), diz Awatekato’i, chefe tapirapé.

A finalizacio do capitulo retoma as diferencas culturais e, mais uma vez,
mostra a sociedade indigena como contraponto das sociedades modernas:
“esses povos, muito diferentes de nds e também diferentes entre si, precisam
aprender com os brancos?” (p.21). Nesta mesma dire¢do de outra sociabilida-
de, talvez, para os autores, perdida pelo desenvolvimento urbano contempo-
rdneo, o livro traz depoimentos de indigenas em favor do seu modo de vida.

A chegada dos portugueses, assunto do capitulo 2, inaugura o Brasil, mas
também ¢é o preludio de um tempo de sofrimento: “O Mundo da Terra de todos
passava a ser uma colénia de exploragdo. A terra tinha outro dono, uma metro-
pole distante, forte e poderosa: Portugal” (p.28). Numa charge da pagina 29
um navegador observa com uma luneta e exclama: “oba! Loteamento a vista!”.
O carater fundador do periodo colonial mais uma vez se pronuncia, mas agora
com sinal invertido. Ao comentar sobre as sesmarias, os autores constatam que
“nasciam assim as grandes propriedades e latifindios que até hoje existem em
nosso pais” (p.31).

A intengao dos portugueses de apenas explorar as novas terras evidencia-
-se no juramento de um colonizador portugués na véspera de sua viagem ao
Brasil: “juro que (no Brasil) ndo farei nenhum trabalho bracal, enquanto con-
seguir um sé escravo que trabalhe para mim com a graga de Deus e do rei de
Portugal” (p.29). A ganancia na agdo colonizadora ¢ destacada também no
relato sobre os bandeirantes. Na pagina 37 ha uma ilustra¢io de um
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bandeirante. No lugar de seus olhos estdo pedras preciosas, e sua expressdo é
de extrema cobica.

Contudo, néo ¢ esse o assunto central do capitulo 2, “Pai durdo, mulher
medrosa, filhos assustados!”. H4 um predominio de interpretacdes baseadas
em Casa-grande & senzala nesse capitulo. A apropriagdo de Gilberto Freyre
evidencia a polissemia do autor e sua obra, que proporciona leituras compro-
metidas com os mais diversos espectros politicos. O capitulo versa sobre o
autoritarismo - ou mandonismo - na sociedade brasileira. Inicia com a edu-
cagdo das criangas no periodo colonial, com o subtitulo “Escreveu, néo leu, o
pau comeu!”, onde se descrevem os varios tipos de castigos em casa e na escola.
A repressdo sobre as criangas da elite branca é comparada a vida livre de
Tsipré. Os portugueses construiram um mundo da educagio pela violéncia em
terras americanas.

O senhor de engenho ¢ o exemplo maior desse autoritarismo. “Os senho-
res eram donos de tudo: terra, engenho, escravos. E mandavam em todos: nos
escravos, nos indios domesticados e também nos homens livres, mas pobres,
que ndo tinham terra nem engenho” (p.31). Pela leitura do texto infere-se que
o senhor era o topo de uma cadeia de mandonismo e violéncia.

O papel dos padres na conformagio da relagio mando-submisséo é refor-
¢ado com o subtitulo “quem manda na regido, manda na religido”. Os autores
deixam claro que “os padres obedeciam mais aos senhores de engenho do que
ao papa!” (p.32) e que o trabalho da Igreja facilitava o pacto colonial, pois
“quem obedece ao rei agrada a Deus”. Na pagina 32 ha uma charge em tama-
nho grande de senhor de engenho, imponente; atras dele ha um padre coro-
ando-o, e a sua frente pessoas prostradas, ajoelhadas, reverenciando-o. O
senhor apoia o pé sobre uma delas.

Evidentemente, a familia do periodo colonial ndo poderia diferir desse
modelo autoritario. Utilizando-se da constatacdo de Antonil, “Quem chegou
a ter titulo de senhor parece que em todos quer dependéncia de servos. Todos,
até mesmo da mulher e filhos” (p.33), os autores representam a familia patriar-
cal como composta por chefe manddo, mulher submissa e medrosa, e filhos
assustados e obedientes. Contudo, registram exce¢des de mulheres poderosas,
administrando engenhos, e aproveitam o assunto para problematizar a questao
da mulher no presente.
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O terceiro capitulo, centrado na vida dos africanos que vieram para o
Brasil, tem o titulo “Pau, pano e pdo”. A partir do subtitulo “no inicio s existia
Olorum?”, inicia-se o capitulo com um mito de cria¢do nagd, narrando o con-
flito e a reconciliagdo entre Obatala e Odudua - o masculino e o feminino.
Assim como se fez para os indigenas, nomeia-se e usa-se, no decorrer da nar-
rativa, o nome de varias nagoes africanas de lingua yoruba - Kétu, Sabe, Oy0,
Ebga... - e bantos — Cabinda, Benguela, Caganje, Muxicongo. Reinos teocrati-
cos e comunidades tribais sdo identificados dentro da diversidade de organi-
zacdo politica do continente africano.

A existéncia da escraviddo no continente também ¢é comentada.
Anteriormente, em alguns compéndios e livros seriados, a existéncia da escra-
viddo na Africa era justificativa ou forma de legitimag¢do moral da existéncia
da escraviddo no Brasil. Provavelmente cientes desse tipo de argumentacéo, os
autores tentam distinguir a escraviddo africana da escravidao comercial empre-
endida a partir do século XVI.

Cacgados na Guiné, em Angola e no Sudio, africanos escravizados viaja-
vam nos terriveis navios negreiros. O terror dos castigos para aqueles que se
rebelavam nos navios é enfatizado. Chegando ao Brasil, ndo sdo mais gente,
mas sim coisa, mercadoria.® No subtitulo “Trabalho é ‘coisa de negro’”, o texto
se inicia com uma série de perguntas semelhantes aquelas do poema “Quem
Construiu a Tebas de Sete Portas? (Perguntas de um Trabalhador que 1¢)”. No
lugar do trabalhador de Brecht, estaria o negro escravizado. Conclui-se que
“sem escravo ndo tinha agtcar, ndo tinha ouro, nio tinha diamantes... Ndo

1”

tinha casa-grande, nem tinha senhor!” (p.48). O texto é permeado por muitas
imagens de Debret.

Essa parte do capitulo é dedicada também a permanéncia da mentalidade
escravista, pois se espalhara “nas colénias um mundo de ideias que faziam a
escravidao parecer a coisa mais natural do planeta” (p.50), a partir de uma
“suposta superioridade dos europeus” (p.50). Como consequéncia, além da
desvalorizagdo do trabalho pela sociedade brasileira, apds a aboligdo, o negro
“continuou sendo visto como inferior, uma ‘sub-ra¢a’...” (p.50).

A questao do conformismo disseminado pela religido é posta mais uma
vez em destaque a partir da fala do padre Antdnio Vieira: “a escraviddo do
negro ¢ um meio de sua salva¢do, uma entrada no Reino de Deus. A salvagido

esta na cruz. Servindo ao seu senhor aqui na terra, o cativo recebera o prémio
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no céu” (p.55). Adiante, novamente os castigos cruéis sao ressaltados, inclusive
com “senhoras enraivecidas quebrando com chutes os dentes das escravas por
citmes dos maridos” (p.53). Alids, a questdo da mulher escrava também é
abordada pelos autores: “Para as mucamas, cair no agrado do senhor podia
representar também a protecdo contra muitos castigos. E até a alforria.
Deixavam de ser escravas para o trabalho, mas continuavam escravas dos dese-
jos dos seus patroes” (p.55).

Contudo, os autores destacam que “onde ha opressio, ha resisténcia. Os
negros resistiam, lutavam muito. Onde havia negros trabalhando, 14 explodia
arevolta!” (p.58). Para “reencontrar a harmonia perdida, a guerrilha contra os
dominadores brancos era inevitavel” (p.58). Os autores, entdo, comentam e
nomeiam quilombos existentes em varias provincias do pais. Nomeiam-se
também as liderancas de Palmares — Ganga-Zumba, Pedro Cacapaca, Amaro,
Acoritene, Osenga, Zumbi, Ganga-Muica.

Segundo o texto, os indigenas apoiam os quilombos - os oprimidos se
unem contra a opressdo. Mas a violéncia dos colonizadores é persistente:
“Domingos Jorge Velho decapitou 200 indios que se recusaram a seguir até
Palmares para atacar os quilombos” (p.61). Em outra situac¢do, Bartolomeu
Bueno retornou a Vila Rica com 3.900 pares de orelhas dos quilombos do Rio
das Mortes.

Casa-grande & senzala é referéncia central para falar da presenca cultural
do negro na colonia e no presente: na alimentacdo, nas palavras — as silabas
moles -, no sincretismo. Na can¢do de Milton Nascimento e Fernando Brant,
O Brasil aprende a ser negro, citada no texto, encontram-se as constatagoes de
Freyre das palavras com sabor africano: Tonin, Teté, neném, sinhd, papa, mai-
nha... O importante era perceber a presenca da Africa “no trabalho, na cultura,
nas lutas pela liberdade, na prépria cara do nosso povo moreno, mestico, preto,
cheio de cor”.

Enfim, o préprio texto nos dd um resumo da leitura - feita por esse e
muitos outros livros dos anos 1980 - a respeito do periodo de colonizag¢do da
América portuguesa e — como este é momento fundador — da prépria identi-
dade da nagdo que sobrevive até o presente: “O Brasil nascia, pois, cheio de
contrastes. Senhores e escravos. Senhores e homens livres e pobres. Casa-grande
e senzala. ‘Civilizados’ e ‘barbaros’. ‘cristdos’ e ‘infiéis’. Ricos e pobres. Manddes
e mandados. Em resumo: dominadores e dominados” (p.32).
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DA INTEGRAGAO A INTERVENGAO SOCIAL

Representagdes ainda em circulagdo nos anos 1970 buscavam num pas-
sado glorioso ndo sé o motivo de orgulho, mas o espelho para a continuidade
no presente. Para as obras dos anos 1980, como Brasil Vivo, o passado colonial
da sociedade brasileira continua sendo momento fundador, mas pesa negati-
vamente. Sendo fun¢ido primordial da Historia atribuir sentido ao presente,
era preciso explicar a situagdo de extrema marginalidade em que vivia a maio-
ria da populagdo brasileira, af incluidos negros e indios e seus descendentes.
Outra versao da histéria precisava emergir.

Dessa forma, é possivel entender como os livros do periodo analisado
tornam-se mais dramaticos, envolventes e emocionais. Fazia-se necessario
convencer para despertar para a acdo uma populagdo que havia sido alvo de
intensa propaganda politica desmobilizadora. Assim é que o objetivo da “inte-
gragdo social”, mais evidente nos Estudos Sociais, ndo é mais contemplado e é
substituido pela intervengdo social, pela necessidade de se questionar a socie-
dade mediante uma ag¢do coletiva mais consciente. Intencionava-se uma
mudangca nas representacoes das identidades e uma transformagdo estrutural
no imagindrio, na memoria coletiva, e, nessa perspectiva, Brasil Vivo usava de
bastante persuasdo. Para isso ndo mobilizava apenas recursos cognitivos (in-
telectuais), mas também emocgdes e sentimentos universais relacionados a
compaixdo para com o sofrimento alheio e a indigna¢ao com a injustiga. Nessa
leitura, os matizes, as nuangas e a complexidade que envolvem as sociedades
eram diminuidas em favor da dicotomia entre opressores e oprimidos.

No entanto, os autores investem em um maior conhecimento da diversi-
dade cultural e étnica brasileira, combatendo a falta de intersubjetividade no
processo de formagédo da identidade histérica e, desta forma, o deficit de reco-
nhecimento, marginalizagao, na relagdo moral assimétrica entre similitude e
alteridade (cf. Risen, 2011, p.148). Hd um aprofundamento, ndo visto em
obras didaticas anteriores, no estudo das culturas afro-brasileiras e
indigenas.

A sociedade brasileira harmoniosa ndo existe como representa¢do nas
publicagées didaticas de Histdria dos anos 1980. No passado e no presente
trata-se de uma sociedade permeada por conflitos, violenta e desigual. As
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“desigualdades harmonicas” ndo figuram mais no horizonte. Essa perspectiva
implicou, também, um rompimento com a ideia da “democracia racial”.

Os autores de Brasil Vivo, apropriando-se dos intensos debates sobre os
rumos do ensino de Historia, dentro do “clima” da reconquista da democracia,
enxergaram um “campo aberto” que possibilitaria ressignificar ou até mesmo
refundar as identidades brasileiras na historia. Leitores, usuarios e produtores
deveriam identificar-se, na leitura dos livros, com uma imensa maioria: o povo
tradicionalmente explorado. Como a abordagem dos livros tende a ser mais
social do que cultural, ap6s a sua leitura seria possivel constatar que nds somos
um povo fruto da violéncia e da desigualdade. Continuamos, contudo, sendo
um povo, apesar de uma pequena minoria indesejada. Mesmo com todas as
contestagdes, ndo é a identidade nacional que é posta em xeque, mas sua repre-
sentagdo. Houve a “permissdo”, nesse periodo, para adotar um tom critico e
iconoclasta com relacdo a icones da identidade nacional tradicionalmente
construida, mas ndo para assumir uma visdo pessimista com relacdo as poten-
cialidades do Brasil e dos brasileiros como um povo, representado logo no
inicio de Brasil Vivo, como “a nossa gente”, “rica, agitada e viva. Cheia de
alegrias e dores”.

DISPUTA PUBLICA PELOS SENTIDOS DA HISTORIA

Cabe retomar algumas consideragdes a respeito da relagao deste estudo
com problemas contemporaneos concernentes ao ensino escolar de Histdria
e a intensa disputa publica pelos seus sentidos. Grande parte da reagdo con-
servadora, que estd mais visivel que nunca na atualidade, aproveita-se de algu-
mas fragilidades da maneira de entender a Histdria e sua aprendizagem na
escola representada pela maioria das obras diddticas produzidas nos anos
1980,” ou seja, de uma histéria dita “engajada” (com relagdo a participagdo
popular e as desigualdades sociais) para instaurar um discurso pretensamente
relativista, utilizando, em seus textos, excertos de andlises académicas. Esse é
o0 caso, por exemplo, dos “guias do politicamente incorreto™ que ganharam
grande destaque na midia hegemonica a partir de 2009 com a obra do jorna-
lista Leandro Narloch.” No mesmo caminho esta a atuagdo de um movimento

conhecido como “Escola sem Partido”.'
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Em que pese o fato de as criticas feitas por esses movimentos serem mar-
cadas pela superficialidade e até mesmo pela desonestidade — em pingar casos
isolados e os contrapor a trechos académicos também recortados dentro de
uma suposta neutralidade -, hd que se perceber que a compreensido do proces-
so educativo que eles proferem é compartilhada por uma parte significativa da
sociedade brasileira. Haja vista a discussao recente provocada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em que algumas associagoes de histo-
riadores manifestaram opinides alicercadas em uma concep¢io de imparcia-
lidade, a partir da qual seria possivel a transposi¢do direta de saberes
académicos para o ambiente escolar, compreendendo o processo educativo
como uma relagdo que se da no vacuo.

Toda agdo educacional estd imersa em complexos contextos sociocultu-
rais. Os estudantes, individual e socialmente, ndo sdo tabula rasa. Por isso a
relacdo educativa concreta nunca foi apenas de transmissio ou vulgarizagao
de conhecimentos académicos. Competéncias cognitivas, morais e comporta-
mentais estiveram sempre no horizonte do objetivo de formar novas geragoes,
papel atribuido a escolarizagdo na sociedade moderna. Diferentemente do
conhecimento académico, o saber escolar vai além da transmissdo/comunica-
¢do de conclusdes de pesquisa, para conseguir promover a compreensio, a
alteracdo de esquemas mentais, o questionamento de preconcepgdes, e instau-
rar novos habitus.

Portanto, na escolarizagdo como um todo e no ensino de Histéria em
especial, desde seus primordios, os principios cognitivos estdo imbricados com
interesses conativos. Os professores de Historia e os autores de livros didaticos
de Historia — esses professores no texto'' — tém que buscar um justo e utdpico
equilibrio entre um compromisso maior com o saber académico e a vitalidade
que d4 significagdo aos saberes escolares.

Na interpelagdo da histéria académica pela histdria escolar, produz-se
uma axiologizagdo dos saberes. Os frutos da produ¢io académica sdo inseridos
em novas problematicas — que nem sempre correspondem ao seu contexto de
origem - visando atingir questdes relativas aos valores culturais e a formagao
do espirito publico. A histdria escolar, assim produzida, “inclui uma grande
quantidade de valores e crengas que se misturam em uma trama de relatos
histéricos” (Carretero, 2007, p.18).
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Autores de livros didaticos também identificam necessidades sociais, a
partir das quais articulam e organizam o passado, dando sentido e atribuindo
valor ao novo conhecimento proposto. Os livros didaticos de historia dos anos
1980, e em especial Brasil Vivo, percebem claramente que a questdo da iden-
tidade é central para a aprendizagem da Histdria que se constitui em um dia-
logo entre memdrias diversas, incluindo tradi¢des assentadas em longo prazo.
Nesse caso, enfrentam, com as armas disponiveis em seu tempo, o que con-
temporaneamente identificamos como passados dolorosos ou traumaticos,
fazendo emergir outras vozes, outras historias:

abordar temas sensiveis, como as histdrias silenciadas por tanto tempo, implica
debater-se com uma memdria sedimentada por séculos, mas também com uma
série de representa¢des que tém sido criadas sobre o passado dos afrodescenden-
tes, dos indigenas e dos africanos, que se inserem numa aula de Histdria e a tor-
nam esse Caos, complexo, mas criativo, no qual a aprendizagem s6 é possivel se
pensado que o que se ensina é muito mais e muito menos que a histdria académi-

ca. (Pereira; Meinerz; Pacievitch, 2015, p.50)

Identificando desigualdades e assimetrias também no mundo das repre-
sentagdes, os autores dos livros didaticos analisados empreendem um trabalho
de “desfamiliariza¢io” em relagdo a memorias exaustivamente repetidas, uti-
lizando como antidoto principal novos conhecimentos sobre os embates, con-
quistas e produgdes culturais de afro-brasileiros e indigenas, aproximando-se
do que, na atualidade, compreendemos como a formagdo de uma consciéncia
critica com o objetivo de que os estudantes aprendam “a quebrar as represen-
tagOes praticas eficazes de continuidade e tirar a for¢a da formacdo da identi-
dade histdrica (tradicional) como nucleo central” (Risen, 2012, p.82). O
enfrentamento de certa esquizofrenia identitaria, que impedia a inclusdo de
outros sujeitos no mundo moderno dos iguais, passava pela afirmacédo positiva
das diferencas num amplo projeto de descolonizagio.

E nessa diregio que se pode lamentar em muitas apreciagdes e embates
contemporaneos, como alguns dos realizados em torno da BNCC, o abandono
da discussio da qualidade politica dos contetidos a serem trabalhados na esco-
la. Como se o conhecimento produzido pela academia fosse autoevidente,
capaz de tornar-se forca criativa, ganhar vitalidade e significa¢do cultural, por
um simples passe de magica, para um amplo e diverso conjunto de criangas,
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adolescentes e jovens no torvelinho da contemporaneidade. E evidente que o
passado em si é interpretado pela historiografia e alguma forma de orientagdo
ja advém desse processo; no entanto, seu uso pelo presente ndo é totalmente
dado - a orientagdo é uma das dimensdes subjetivas e essenciais do ensino de
Histdria que torna a narrativa, que estrutura a relagao passado-presente, um
tempo pensado.

Se ha fragilidades na produgao didatica dos anos 1980, com a fixidez e o
fetichismo de identidades, logicas binarias e o estabelecimento de dicotomias
simplistas entre o bem e o mal, ha também perigo quando se transforma o
ensino de Histdria em uma espécie de turismo asséptico pelo passado, supos-
tamente neutro e descomprometido. Ha muitas possibilidades para superar
esse tipo de situacdo, dentre elas a de tornar o que chamamos de Historia
publica - ou uso publico da Histéria — componente da espinha dorsal de uma
Licenciatura em Histéria que vise formar professores e pesquisadores para
atuar em sociedade. Trata-se da reflexdo do profissional pesquisador sobre sua
propria pratica em termos da fungdo social e suas respectivas consequéncias
politicas: de onde vém o desejo, a necessidade social e o uso que serd feito das
conclusoes da producéo historiografica. Ficam mais evidente, assim, os pro-
positos que os dois lugares institucionais — historia académica e historia escolar
- comungam: o desejo de apontar e superar as fragilidades da memoria, do
senso comum e suprir a caréncia de orienta¢gdo no mundo (cf. Riisen, 2001).

O equilibrio e a conciliacdo entre o rigor académico e a vitalidade de um
ensino-aprendizagem mais envolvente permanecem como utopia que nos faz
caminhar. Os livros produzidos nos anos 1980, quando compreendidos em
seu contexto, podem ser bons auxiliares para pensarmos essa vitalidade do
conhecimento histdrico, o didlogo entre memdrias e a atribuicdo de valor ao
passado, proposicoes com as quais nos defrontamos ainda nesta segunda déca-
da do século XXI.
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NOTAS

! Uma parte modificada deste texto foi publicada nos anais do XV Encontro Regional de
Histdria (2016) com o titulo “Senhores e escravos. Ricos e pobres. Mandoes e mandados.
Brasil Vivo: um marco na producdo didatica de Historia da década de 1980”.

% Estes ulltimos menos racializados, dessmpenhando vérios papéis sociais como navegado-
res/exploradores portugueses, senhores de engenho, bandeirantes ou jesuitas.

? Segundo depoimento de Rubim Aquino, os autores de Histéria da Sociedade Brasileira e
Historia das Sociedades (marcos importantes da producdo didatica de Histéria no Brasil),
formavam, inicialmente, um mesmo grupo - nos finais dos anos 1970 -, desmembrado
para a melhor execugao dos dois projetos.

* Foi, por exemplo, um dos cinco fundadores do jornal O Pasquim.

> Essa perspectiva ja estava incipiente no discurso do indio tupinambé de Montaigne, cita-
do em obras da década de 1970.

¢ A opgdo pela importacdo de mao de obra africana é abordada anteriormente, na pagina
31: “os indios do Brasil ndo estavam habituados a horas seguidas de trabalho agricola. Por
isso, deixaram logo de ser utilizados pelos senhores de engenho, que passaram a considera-
-los ‘incapazes e preguicosos”. A maioria dos livros didaticos do periodo, no entanto, res-
saltaria o lucro do trafico como causa principal da op¢io pela escravidao africana.

7 Que podem ser entendidas como um modelo cujo tltimo representante foi a obra Histd-
ria Critica, de Mério Schmidt (2005).

8 Os “Guias do Politicamente Incorreto” ndo sio uma invencao brasileira. Fazem parte de
um conjunto de agdes, ou melhor, de reagdes de parte da tradigao conservadora norte-
-americana aos embates linguisticos e culturais trazidos pela afirmagao do “politicamente
correto”. Entre seus alvos principais, explicitados ou ndo, estariam as conquistas das cha-
madas minorias que se processam desde os finais dos anos 1960, como, por exemplo, os
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direitos civis, as politicas de reparagdes a escraviddo, o feminismo, o discurso ecoldgico-
-ambiental etc. Assim, tem-se The Politically Incorrect Guide to American History; The
Politically Incorrect Guide to Islam; The Politically Incorrect Guide to Women, Sex, and
Feminism; The Politically Incorrect Guide to Hunting; The Politically Incorrect Guide to The
Sixties; The Politically Incorrect Guide to the Vietnam War.

® Uma anélise pouco mais detalhada pode ser encontrada em MORENO, 2014.

100 “Escola sem Partido” apresenta, desde 2014, projetos de Lei de restri¢do a atuacdo
docente. Na impossibilidade de uma analise mais profunda, cabe ressaltar que essas e ou-
tras estratégias, que flertam com o fascismo, tém origem na reagdo conservadora norte-
-americana iniciada nos anos 1990 e depois estruturada em um amplo movimento que fi-
cou conhecido como Tea Party. Basicamente esse modelo que se espalha especialmente
pela América Latina define a realidade contemporanea como uma guerra ideoldgica contra
os direitos das minorias, o multiculturalismo, o Estado laico, o humanismo critico, o am-
bientalismo, o feminismo e o Estado de Bem-Estar Social.

"' A expressdo é de uma entrevista realizada para a confecgio da tese de MUNAKATA
(1997).
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