Ensino de historia frente as tecnologias
digitais: um olhar sobre a pratica

Teaching History versus Digital Technologies: A Look at Practice

REsumo

Considerando a importancia da utiliza-
¢do pedagogica das Tecnologias Digitais
de Informagio e Comunicagio (TDIC)
como instrumento facilitador do pro-
cesso de ensino-aprendizado, sobretudo
no que se refere a uma formagao docen-
te que propicie essa potencial interagio,
o artigo analisa as TDIC utilizadas pelos
docentes de Historia do Ensino Funda-
mental II, suas limitagdes e os conheci-
mentos necessarios para seu uso. Para
tanto, desenvolveu-se pesquisa qualita-
tiva mediante aplicagdo de questiond-
rios a docentes da rede municipal de
Campos dos Goytacazes (R]). Os resul-
tados descrevem dificuldades de acesso
aos laboratdrios de informatica e falta
de dominio das tecnologias, além da
ndo utilizagdo das tecnologias mais
atuais, como redes sociais, celulares e
tablets em sala de aula. Um fator positi-
vo encontrado é que prevalece entre
opinides e comentdrios dos docentes
uma visdo favoravel ao uso das TDIC.
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ABSTRACT

Considering the importance of the ped-
agogical use of Digital Information and
Communication Technologies (TDIC)
as a facilitator of the teaching-learning
process, especially with regard to teach-
er training that fosters this potential in-
teraction, the article analyzes the TDICs
used by teachers of History of Elemen-
tary School 11, its limitations and the
knowledge required for its use. A quali-
tative research was developed through
the application of questionnaires to
teachers of the municipal network of
Campos dos Goytacazes (R]). The re-
sults describe difficulties in accessing
computer labs and a lack of mastery of
technologies, as well as the lack of use
of the latest technologies such as social
networks, cell phones and tablets in the
classroom. One positive factor found is
that a favorable view of the use of
TDICs prevails among teachers’ opin-
ions and comments.
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Diante dos avancos tecnologicos que permeiam o cotidiano dos jovens
inseridos em ambientes educacionais, hd um desafio por parte dos docentes,
ndo sé de inserir novas tecnologias em sala de aula, mas também de desenvol-
ver praticas pedagdgicas que promovam uma postura reflexiva sobre seu uso
(Souza, 2009).

Sabe-se que a medida que as praticas pedagogicas tradicionalmente co-
nhecidas ddo lugar a novas formas de ensino e aprendizagem em meio a sig-
nificativa inser¢ao das Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagdo
(TDIC), processos de ensino e aprendizagem na sala de aula tém se tornado
um desafio crescente e potencialmente inovador (Nunes, 2009). Em meio a
essas mudangas, é importante reconhecer que as TDIC possuem grande con-
tribuigdo metodolodgica e podem tornar-se ferramentas de apoio para a cons-
trugdo do conhecimento dos alunos, pois favorecem o desenvolvimento de
uma série de capacidades ao permitir contato com ferramentas distintas como
arquivos virtuais, sites, videos e jogos educativos, dentre outras (Moura, 2009).
Entretanto, percebe-se ainda bastante resisténcia por parte dos docentes em
relacio ao uso das TDIC em sala de aula, ocasionada muitas vezes pelo fato de
ndo terem tido formacdo sobre seu uso e, dessa forma, se sentirem desprepa-
rados (Damasceno; Brito, 2009).

Sobre essa tematica, Rosa (2013) apresenta uma pesquisa com vinte do-
centes e destaca suas dificuldades em utilizar as TDIC em ambientes educa-
cionais. O autor ressalta que a desconstrugao desse paradigma ¢ algo que deve
emergir do préprio comportamento do docente, esforgando-se para vencer o
receio e se permitindo usar as potencialidades oferecidas pelas TDIC em am-
bientes educacionais.

Ja no inicio da atual expansio tecnoldgica, Prensky (2001) afirmava que
a maioria dos docentes na época pertencia a geragdo antecessora a digital, de
modo que se enquadravam como “imigrantes digitais”.! Diante dessa aborda-
gem, o autor dividia a sociedade em duas novas ordens: os “nativos” e os “imi-
grantes digitais”. Segundo Mattos, Souza e Manhaes (2012), a sociedade dos
imigrantes digitais deixou marcas profundas como exclusdo social e digital.
Passada mais de uma década, percebe-se que os docentes ainda apresentam
significativa resisténcia quanto ao uso das TDIC em sala de aula.

No contexto abordado por esses autores, a escola defronta-se com o de-
safio de trazer as informagdes presentes nas tecnologias, assim como as
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proprias ferramentas tecnoldgicas, articulando e influenciando o papel do do-
cente no ambiente educacional (Porto, 2006) para que se possa atender a de-
manda dos “nativos digitais”, considerando que o modelo tradicional se tor-
nara incompativel com o novo perfil de aluno (Santos; Scarabotto, 2011).

Dessa forma, para que a fusdo entre tecnologia e didética ocorra, é preciso
desencadear um processo de transformagio, que ja ocorre atualmente em al-
guma medida e vem exigindo uma nova postura nio apenas do docente, mas
de todo o sistema educacional em relagio ao uso das TDIC. E de suma impor-
tancia que o profissional docente esteja em constante aperfeicoamento, prin-
cipalmente no que se refere a utilizagdo de recursos tecnolégicos como ferra-
mentas facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem (Souza, 2009; Lima,
2012), bem como se comprometa a modificar tal processo ativamente, com
vistas a obter vantagem mutua das novas tecnologias na escola.

Sendo assim, é preciso compreender que os alunos nio sio os unicos
aprendizes, e que eles proprios, os docentes, precisam estar preparados para
ajudar os cidaddos da sociedade futura a entender as novas tecnologias e suas
implica¢des de forma ampla (Nascimento, 2012), tornando o ensino e o apren-
dizado mais descomplicados, completos e compativeis com seu tempo.

No que se refere a Campos dos Goytacazes, o municipio tem cerca de 500
mil habitantes (IBGE, 2010), e localiza-se no interior do estado do Rio de
Janeiro, sendo fortemente marcado por baixos indices educacionais. No ano
de 2011 atingiu apenas 3,4 pontos de acordo com os dados do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), quando a média nacional para tais séries foi de
4,1 pontos (Ideb, 2011). Quando comparada a todas as outras cidades do es-
tado do Rio de Janeiro, Campos dos Goytacazes atingiu o indice mais baixo
de educagio. Esse ¢ um dado importante e justifica estudos que visem identi-
ficar e problematizar questoes pedagogicas como o uso das TDIC nas escolas,
por exemplo.

Partindo desse principio, o presente trabalho buscou analisar quais as
TDIC utilizadas pelos docentes de Histéria do Ensino Fundamental IT da rede
municipal de Campos dos Goytacazes em sua sala de aula, aspectos sobre sua
formagio curricular e extracurricular, suas dificuldades na utilizacdo dessas
ferramentas e quais as tecnologias mais utilizadas, além de suas preferéncias
tecnoldgicas para uso didatico no ensino de Histéria.
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Para tanto, elaborou-se um questionario que foi aplicado aos docentes de
72,2% do total de escolas municipais da area central, onde foram aplicados
questionarios a 20 docentes (com retorno de 18) que lecionam a disciplina de
Historia para uma ou mais séries entre 6° e 9° ano no periodo de julho a outu-
bro de 2013. O questionario contou com perguntas abertas e fechadas, visando
coletar as opinides dos docentes entrevistados e obter informagéo de diferentes
naturezas, como tempo de formagio, conhecimento e uso sobre as TDIC, ofer-
ta de recursos tecnoldgicos nas escolas e tecnologias maéveis, entre outros.

O ENSINO DE HISTORIA E AS POSSIBILIDADES DA TDIC

J& na primeira metade do século XX, estudiosos apontavam o fato de o
ensino de histdria viver uma crise resultante, sobretudo, dos descompassos
entre as inimeras e diferentes demandas sociais e a institui¢io escolar, incapaz
de atendé-las ou, até mesmo, de respondé-las de forma coerente (Nadai, 1996).

E consenso entre pesquisadores que o curriculo de histdria ensinado no
Brasil pouco dialoga com a realidade cultural dos alunos (Fonseca, 2009;
Caimi, 2013; Oria; 2005; Oliveira, 2012; Karnal, 2004). O que, de certa forma,
gera uma rejei¢ao por parte do alunato, e frases como “Em Histéria pouca coisa
nos interessa”; “Eu s6 decoro na hora da prova”; “Queremos coisas atuais”; “O
passado ja passou”, dentre outras, sio corriqueiras no ambiente escolar.

Na perspectiva desses autores, a visdo da historia factual, pronta e acaba-
da, que relega o sujeito a um papel passivo frente a disciplina, ainda é domi-
nante na educagio brasileira. Essa passividade causa problemas, especifica-
mente porque, uma vez que os alunos nao se entendem diante dos processos
histéricos, fica mais dificil a disciplina de Historia lhes interessar. E justamente
quando o ensino entra no campo do desinteresse que surge o grande desafio
para a escola e, sobretudo, para os professores, exigindo mudancas rdpidas no
perfil didatico.

Partindo dessa premissa e considerando a realidade cultural dos jovens
que frequentam as escolas de ensino fundamental e médio, é possivel destacar
questdes importantes que necessitam ser repensadas, em especial no que se
refere ao uso das TDIC no ensino de histdria.

Ja no ano 2000, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) traziam a
proposta de utilizagdo de novas metodologias de ensino, além de, naquele
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momento, apontarem para a inevitdvel transformacio que a educagdo passaria
em fungdo da nova compreensio tedrica do papel da escola frente & incorpo-
ragdo das novas tecnologias: “E indiscutivel a necessidade crescente do uso de
computadores pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para
que possam estar atualizados em relacio as novas tecnologias da informagao
e se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras” (Brasil,
2000, p. 134).

Em 2013, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), podemos
observar nio s6 a constatacdo da inser¢io das TDIC como uma realidade, mas
também o reforgo de seus objetivos enquanto ferramentas educacionais: “de-
vem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia
assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual se
desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producédo de linguagens”. De
acordo com o documento, as estruturas tecnoldgicas, como apoio a atividades
pedagogicas na escola, devem estar ancoradas nos diferentes recursos e abertas
para a convergéncia digital (Brasil, 2013, p. 27-28).

Selva Fonseca (2009), em estudos sobre o ensino de Histdria, afirma que
“ao incorporar diferentes linguagens no processo de ensino de Historia, reco-
nhecemos ndo so a estreita ligagdo entre os saberes escolares e a vida social,
mas também a necessidade de (re)construirmos nosso conceito de ensino e
aprendizagem”. Ainda segundo essa autora, as metodologias de ensino na atual
conjuntura social exigem permanente atualizagdo, constantes investimentos e
continua incorporagio de diferentes fontes de conhecimento.

Nesse sentido, propde-se neste artigo pensar a tecnologia como ferramen-
ta transformadora para o ensino de Histdria, atentando para o fato de que a
contribui¢do metodoldgica dos diferentes recursos de multimidia, fotografias,
videos, imagens, sons e filmes, dentre outros, quando usados corretamente,
tornam-se ferramenta de alto potencial para a apresentagdo, construcio e
transmissdo do conhecimento histérico.

Destacando os aspectos do ensino de Histdria, Adelina Moura reafirma a
necessidade de ter um ensino em harmonia com nosso tempo: “O uso dos
recursos tecnologicos deve estar associado ao dominio de contetido e metodo-
logias para que se possa escolher a mais adequada a constru¢ao do conheci-
mento histérico” (Moura, 2009).
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Corroborando Moura (2009), Nucia Oliveira (2012) apresenta uma refle-
x40 sobre o uso das TDIC e, também, sobre sua utilizagao critica, apontando
para uma renovagdo no sistema de ensino de historia:

E importante entender que a presenca de novas linguagens nas aulas de Histéria
nio deve vir em fun¢do de uma simples renovagido dos métodos e tampouco
pode ser entendida como possibilidade de promover um maior interesse dos es-
tudantes. O importante é conseguir a ‘renovagdo’ e mesmo o ‘interesse’ dos estu-
dantes, articulando para isso uma visdo igualmente renovada do ensino de
Historia. (Oliveira, 2012, p. 268)

Considerando o exposto, entende-se a importancia do uso das TDIC na
pratica de ensino de histéria, sobretudo na renovagiao de métodos de ensino,
que devem caminhar no sentido de despertar o interesse de adolescentes e
jovens imersos cada vez mais no mundo digital, onde a velocidade e quantida-
de da informagdo vem de forma avassaladora, tornando o ambiente escolar
rapidamente obsoleto.

TDIC NA PRATICA PEDAGOGICA: ENTRE
RESISTENCIAS E POSSIBILIDADES

De acordo com Alda (2012), a partir da segunda metade do século XX os
avangos tecnoldgicos popularizaram o acesso a informagao assegurando a pre-
senca das TDIC em grande parte das atividades pos-modernas,” sendo a educa-
¢do uma delas. Essa insercdo, de fato, vem modificando a maneira como a socie-
dade vive e, consequentemente, a maneira como se constrdi o conhecimento.

Por conta dessas mudangas sofridas pela sociedade, faz-se necessario que
o docente, assim como o corpo pedagdgico, esteja atento, informado e capaci-
tado em relagdo a inser¢do das TDIC em planos pedagdgicos, objetivando
acompanhar as tendéncias mundiais e tornar o ambiente educacional uma
extensdo do ambiente quotidiano. Sempre que possivel, acrescentando mu-
dangas estruturais na dindmica de sala de aula, fazendo-a transgredir de um
ambiente centrado no docente para um ambiente centrado no aluno. Nessa
nova conformacio proposta, docentes atuariam como mediadores na busca e
constru¢do do conhecimento pelo aluno.
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No aspecto pratico-teorico, a abordagem cientifica que permite fomentar
areflexdo sobre o tema proposto tem como base as pesquisas do autor soviético
Lev Semenovich Vigotski.* Alicer¢ada no plano das interagdes, a teoria vi-
gotskiana é conhecida pela leitura historico-cultural do desenvolvimento hu-
mano, onde o autor traz uma abordagem socioconstrutivista, enfatizando seus
aspectos histdrico-culturalistas para explicar as relacdes entre o funcionamento
da mente humana e as situagdes culturais, institucionais e historicas pelas quais
esse funcionamento ocorre (Vigotski, 1988).

Castaiion (2009), referindo-se a teoria vigotskiana, traduz o conhecimento
como um processo de construgio social, destacando o fato de o homem trans-
formar e ser transformado com base nas relacdes de uma determinada cultura.
No aspecto pratico-tedrico, a linha tedrica que permite fomentar uma reflexao
sobre o tema proposto na presente pesquisa tem como base o interacionismo
social de Vigotski (1988).

Neves e Damiani (2006), em estudo sobre Vigotski e as teorias da apren-
dizagem, afirmam que, do ponto de vista desse autor, o desenvolvimento hu-
mano é compreendido ndo em decorréncia de fatores isolados que amadure-
cem e sim como produto de trocas reciprocas que se estabelecem entre os
sujeitos envolvidos e o meio, cada aspecto influenciando o outro. Essa troca
de saberes ¢ apontada por alguns autores como ensino hibrido, um conceito
novo na literatura educacional que dialoga diretamente com a utiliza¢édo dos
recursos tecnologicos em ambientes educacionais frente a troca de saberes dos
sujeitos envolvidos:

O ensino hibrido é um programa de educagio formal no qual um aluno aprende,
pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de con-
trole do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo me-
nos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.
(Christensen et al., 2013, citado por Hoffmann, 2016)

No entanto, pode-se destacar que no grande universo das TDIC encontra-
-se uma série de ferramentas que ao estarem conectadas aos ambientes educa-
cionais, possibilitam uma maior constru¢ido do conhecimento mediado pela
interagdo e pela linguagem (Fey, 2011; Barbosa, 2012).

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2009), a tecnologia tem adentrado
os ambientes educacionais, atingindo todos os sujeitos envolvidos, criando-se
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assim a expectativa de que as mais recentes tecnologias como internet mais
veloz, graficos interativos e netbooks, entre outras, quando inseridas na sala de
aula, apresentariam solu¢des rapidas para mudar o “problema” educacional.
No entanto, a inser¢io tecnologica, quando ndo desempenhada de forma ino-
vadora, corre o risco de trazer pouco ou nenhum resultado significativo para
o desenvolvimento educacional de cidadios da atual geragdo - incluindo-se
aqui criangas, jovens, adultos e os idosos (Moran; Masetto; Behrens, 2009).

Além disso, Alda (2012) ressalta que essa inser¢do é problemédtica porque
a maioria dos docentes sdo oriundos de formagao tradicional, linear, baseada
em textos, e que o maior desafio estd em romper essas barreiras. Para a autora
hd uma grande necessidade de letramento digital,* busca por aperfeicoamento
continuo para adapta¢io as novas TDIC e para torna-las realmente instrumen-
tos auxiliadores do processo de ensino e aprendizagem em suas praticas
pedagogicas.

Considerando essa problematica, analisou-se a faixa etdria dos docentes
entrevistados, obtendo como resultado sua maior representatividade entre 41
e 50 anos (44%), conforme o Gréfico 1.

Gréfico 1 - Faixa etéria dos docentes entrevistados

m até 30 anos
W 31 a40 anos

41 a 50 anos

B mais de 50 anos

Fonte: Elaboracdo propria.

Além disso, buscou-se conhecer o tempo de atuagao no magistério (Gréfico
2). Constatou-se que a maioria dos docentes (72%) possui significativa experién-
cia no exercicio da profissdo, que vai de 10 a 25 anos. Esse fato, somado ao re-
sultado do Gréfico 1, leva a outra reflexdo: embora sejam bons conhecedores da
profissao, sdo, em sua maioria, imigrantes digitais, o que faz das tecnologias algo
necessariamente “novo” e, acima de tudo, desafiador (Prensky, 2001).
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Grafico 2 - Anos de experiéncia no magistério

mQas
m6all
mllals
m16a25

Fonte: Elaboragéo prépria.

Considerando a postura do docente, Nascimento (2012) ressalta que o
tempo de servigo pode indicar a consolida¢do de vinculos estabelecidos no
ambiente de trabalho e, em alguns casos, constituir um obstaculo para a im-
plementacio de formas inovadoras no modo de lecionar. Além disso, a rotina
didética, quando repetida usualmente, pode conduzir o docente a compreen-
sao de que sua pratica ndo precisa necessariamente passar por inovagoes, po-
dendo também, em contrapartida, leva-lo a incorporar acriticamente qualquer
mudanga apenas com o intuito de sair da rotina.

Quando questionados sobre sua formag¢io em cursos na area de informa-
tica (Graéfico 3), observa-se que mais da metade dos docentes (61,1%) possuem
curso de Informatica Bésica.

Grafico 3 - Formagao extracurricular em Informatica Basica

100

80 = Possui curso de
informatica basica

60 -

40

20 A B Possui curso de
extensdo/aperfeicoamento/

0 - especializagio para o uso
dasTIC et sala de aula
% de professores

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Porém, em relagdo a formagéo especifica em curso de extensio/aperfei-
¢oamento ou especializagdo sobre o uso das TDIC, 66,7% responderam nunca
ter tido nenhum tipo de formagdo que envolvesse TDIC em ambientes educa-
cionais (Grafico 4).

Grafico 4 - Cursos para o uso das TDIC na sala de aula

100 ~
90 -
80 A
70 A
60 -
50 A
40 -
30 A
20 A
10 A
0.

= Sim

mNdo

% de professores

Fonte: Elaboragéo prépria.

Esse é um fato relevante e aponta para uma grande demanda de politicas
publicas voltadas para capacitagdo e especializagdo dos docentes em exercicio
do magistério nas institui¢oes.

Clésia Santana corrobora os resultados aqui apresentados quando em seu
trabalho “A incorporagao das TIC nas escolas: desafios contemporineos”
(Santana, 2011) aponta para uma necessaria mudanca na prética do docente,
que devera ser impulsionada por uma formagao que lhe oportunize, além do
acesso ao meio de comunicagdo, a interagdo com seus pares no desenvolvi-
mento de experiéncias inovadoras que busquem apropriar-se do uso das TDIC.
Caso contrario, a incorporagio das TDIC em ambientes educacionais se reve-
lard apenas um verniz de modernidade, em uma tentativa de camuflar marcas
de praticas pedagdgicas tradicionais e muitas vezes desassociadas de sentido
no processo de ensino e aprendizagem (Santana, 2011).

De acordo com Miranda (2007), “se o docente dominar estas novas fer-
ramentas poderd apoiar os alunos a explorar as potencialidades destes novos
sistemas de tratamento e representacio da informacdo”. No entanto, cabe res-
saltar que a utilizagao das novas tecnologias dentro da perspectiva pedagégica
ndo se restringe apenas a manipula¢io de determinados equipamentos e pro-
dutos; ela altera comportamentos, impde-se & cultura existente, transformando
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ndo apenas o comportamento individual do educando, mas toda a natureza
social do ambiente educacional (Kenski, 2007).

Todos os docentes responderam possuir computador com acesso a inter-
net em sua residéncia, e um dado relevante é que 94,5% declararam utiliza-lo
para fins pedagogicos (Grafico 5).

Grafico 5 - Acesso ao computador e seu uso

100 - 100 945
30 B Possui computador
em casa
60 - e
| Utiliza para fins
0 pedagdgicos em sua

residéncia

20 Possui, mas ndo

5.5 utiliza para fins
pedagogicos

% de professores

Fonte: Elaboragéo prépria.

Esse dado revela possibilidades de inimeras formas de acesso a pesquisas
na area de educacéo, por parte dos docentes.

Outra questdo abordada foi o acesso ao laboratdrio de informatica duran-
te a formacdo como docente. Apenas 44,4% dos profissionais entrevistados
afirmam ter tido acesso a ele. Esse dado é relevante, tendo em vista que menos
da metade dos docentes entrevistados ndo tiveram acesso, durante sua forma-
¢do, a recursos como laboratdrio de informatica. De acordo com Girardi
(2011), o educador na era da informacéo tem de enfrentar os paradigmas ul-
trapassados que a envolvem, assim como encontrar caminhos proximos ao
momento histérico em que vive.

Em relagdo as escolas onde os docentes trabalham, 71% delas possuem
laboratorio de informatica, mas somente 57% deles encontram-se ativos.

Em relagdo a utilizagdo do laboratdrio de informética pelos docentes
entrevistados, 27% declararam utilizar o laboratorio de informatica, e o Gréfico
6 descreve a forma como esses docentes utilizam o laboratério.
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Gréfico 6 — Forma como os docentes
utilizam o laboratério de informdtica

® Apenas aplicagdo
de atividades
pedagogicas

® Alunos realizam
pesquisas

Outros

Fonte: Elaboragéo prépria.

Um dado que chamou a atengdo durante a anélise do Grafico 6 foi o baixo
numero de docentes de Historia que utilizam o laboratério de informadtica da
escola. Assim, buscou-se levantar os motivos desse resultado negativo. Para
tanto, destacou-se a fala dos dez docentes que responderam. As falas foram
codificadas pela letra “D” e por numeros sequenciais (D1: docente 1; D2: do-
cente 2; etc.), indicando qual profissional respondeu a pesquisa.

Ao perguntar: “Caso nio utilize, justifique”, os docentes responderam:

Falta de técnicos:

<D1> “O técnico quase ndo se encontra nos meus dias e horarios”;

<D2> “O laboratério encontra-se trancado por falta de funcionario”;

<D3> “O técnico responsavel foi transferido, entdo os docentes ndo utilizam

mais’.

Laboratdrios em reforma:

<D4> “Ainda nio foi concluido”;

<D5> “Estd em reforma, por isso os docentes nio estdo utilizando”

Laboratérios desativados:

<D6> “Existe uma sala com algumas maquinas, mas estd desativada desde 2010”;

<D7> “Nao esta disponivel”.
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Outras razdes:
<D8> “Pouco funciona, e o interesse dos alunos ¢ s buscar futilidade”;
<D9> “A internet é lenta, e a disponibilidade de computadores é insuficiente”;

<D10> “A escola nio possui laboratério de internet”

Como podemos observar nas respostas, o nao uso do laboratério de in-
formdtica relaciona-se a inseguranca do docente em sua operagio. Percebeu-se
desde uma possivel resisténcia de profissionais mais tradicionais, tidos como
imigrantes ou até mesmo excluidos digitais, choque de geragdes em fungio da
maior facilidade dos jovens em lidar com a tecnologia, e até mesmo a uma real
necessidade de capacitagdo constante dos profissionais ligados & educagéo, por
meio do poder publico responsavel pelos estabelecimentos.

Tal fato é corroborado pelas falas dos docentes <D1> e <D3>, quando
sentem a necessidade de apoio técnico. Além disso, é possivel verificar uma
das questdes mais sérias envolvendo a pratica pedagdgica com uso de tecno-
logias: a manuteng¢do e modernizagio de maquinas e salas de informatica, con-
forme relatado nas falas <D6>, <D8> e <D9> quando mencionam que “quase
ndo funciona”.

De acordo com dados do Censo Escolar 2010, 60,45% das escolas brasi-
leiras possuem computador. Cerca de 70% das que atendem ao Ensino
Fundamental II (6° ao 92 ano) tém acesso a internet, porém, somente 23% das
escolas urbanas contam com manutengao preventiva, corroborando o que foi
informado pelos docentes a respeito da falta de manutengao.

Outro ponto de igual importancia a ser destacado se refere a condi¢io
estrutural da escola. Os dados coletados apontam que apenas 36,21% das es-
colas apresentam laboratorio de informética ativo, além da questido da auséncia
de conexio com a internet, que limita o aproveitamento pedagdgico no caso
das escolas que possuem recursos tecnoldgicos. Essa situagdo é grave, consi-
derando que a implantagdo adequada dos recursos tecnologicos é condigdo
fundamental para o desenvolvimento eficiente do uso pedagégico das TDIC
nos espagos educacionais. Esses fatores, dentre outros, contribuem em grande
parte para a ndo insercdo dos recursos tecnoldgicos nas praticas pedagogicas
dos docentes entrevistados.
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Dando continuidade aos questionarios, ao serem consultados sobre a pre-
senga de projetor multimidia, 66,6% dos entrevistados declaram que suas es-
colas estdo equipadas com o aparelho. Sobre a utiliza¢do e dificuldade de uso
do projetor multimidia pelos docentes, de acordo com o resultado dos ques-
tionarios, 50% dos professores entrevistados declaram utilizar o aparelho em
sala de aula, e desses que o utilizam, 28% o fazem com dificuldade.

Os dados coletados apontam para o fato de que, mesmo com as tecnolo-
gias presentes nas escolas, ha certa dificuldade em seu uso. Curiosamente,
quando se indagou sobre a justificativa para a dificuldade em utilizar o projetor
multimidia, apenas 22,2% dos 66,6% docentes que afirmam ter projetor nas
escolas em que atuam responderam a questio.

Na fala dos docentes as justificativas encontradas foram:

<D1> “Preciso do auxilio do técnico, mas ele nunca estd;

<D2> “[...] ainda nao foi viabilizada a famosa sala de multimidia. Esse é o motivo
da ndo utilizagdo do recurso”;

<D3> “A escola ndo possui um computador portatil para esse fim”;

“Tenho dificuldade quanto ao som (dos videos e musicas). Nem sempre
<D4> “Tenho dificuldad t d d N
posso usar a caixa de som”.

Estas falas levam a inferir o despreparo das institui¢des para inser¢io,
assim como para a propria utilizacdo das TDIC como ferramentas tecnoldgicas
colaboradoras no processo de ensino. Percebe-se ainda, a falta que faz a capa-
citagdo para o seu uso no dia a dia da pratica docente.

Para contribuir com essa reflexdo, procuraram-se indicadores que permi-
tissem compreender a integracdo das TDIC no processo de ensino e aprendi-
zagem dos docentes de Histdria. Em relagdo aos dados coletados (Gréfico 7),
a analise buscou levantar quais as tecnologias utilizadas pelos docentes de
Historia na sala de aula.
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Grafico 7 - Tipos de Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TDIC)
utilizadas como ferramenta pedagdgica em sala de aula
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Fonte: Elaboragédo propria.

Como se pode observar, tecnologias como computador, projetor multi-
midia, pen-drive, CD/ DVD, internet e até mesmo jornais e revistas apresen-
tam-se como recursos mais comuns para utilizagio pelos docentes. Nota-se
que ferramentas como celulares, enquanto tecnologias moéveis, redes sociais,
jogos educativos, softwares e sites de pesquisas nao estdo entre os recursos
frequentemente utilizados, embora estejam muito presentes na realidade cul-
tural de grande parte dos alunos. Os dados aqui expostos permitem observar
que, embora haja a utilizagao de diversas tecnologias nos ambientes educacio-
nais, elas se apresentam de forma pouco representativa considerando a baixa
frequéncia de utilizagdo, ou mesmo a nio utiliza¢ao de algumas. A utilizagao
das TDIC variou de 6,25% a 37,2%, considerando a variagdao dos recursos
tecnologicos.

No que se refere as tecnologias moveis como celulares e tablets, com ex-
ce¢do dos docentes que declaram utilizd-las em sua prética, os demais, além de
ndo utilizarem, também ndo demonstram nenhum interesse em integra-las a
sua pratica docente. Muitos, alids, demonstram dificuldade em compreender
tais ferramentas como possiveis recursos facilitadores do processo de ensino,
como descrito mais adiante.

De acordo com Oliveira e Medina, a utilizagdo de tecnologias méveis em
ambientes educacionais apresenta-se como facilitador do processo de ensino
por permitir maior versatilidade de acesso ao contetido em qualquer lugar e a
qualquer hora. De acordo com os autores, no caso do celular, por ser um
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aparelho bem difundido e relativamente acessivel, permite que estudantes de
diferentes classes sociais tenham acesso mais facil a contetidos educacionais
(Oliveira; Medina, 2007).

Os dados apresentados no Grafico 8 se referem apenas a utilizacdo de tais
recursos em sala de aula, e ndo a sua aplicagdo efetiva em termos de planeja-
mento, tipos de métodos desenvolvidos para utilizagdo, direcionamento do
planejamento ou tempo de condugio, dentre outros fatores.

Grafico 8 - Tipos de Tecnologias da Informagdo e Comunicagio (TDIC) que os
docentes gostariam de utilizar como ferramenta pedagogica em sala de aula
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Fonte: Elaboragéo prépria.

Como podemos observar no Grafico 8, os docentes que responderam néo
utilizar nenhuma TDIC na sala de aula demonstram interesse ndo apenas em
suportes como microsystem, pen-drive, projetor multimidia, mas também em sites
de pesquisas, jogos educativos e redes sociais.

Seguindo a andlise, quando questionados sobre o conhecimento acerca de
algum software educativo, apenas cinco docentes dos 18 que responderam ao
questiondrio declaram conhecer e utilizar. Porém, quando se solicitou que
citassem os softwares utilizados, mencionam sites como wikipédia, google, prezi
e superpro, dentre outros, que obviamente nio representam softwares educa-
cionais na drea de Histdria. Esse resultado expde claramente o problema da
insergdo das tecnologias na educacio hoje, caracterizada por ocorrer de forma
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verticalizada, sem a devida capacita¢io dos docentes. Tal fato faz ainda mais
sentido quando contrastado com os dados sobre capacita¢do, pois apenas
33,3% dos docentes entrevistados alegaram possuir algum curso de especiali-
zagdo/extensdo ou aperfeicoamento voltados a utilizagao das TDIC em sala de
aula, como ja descrito anteriormente. Essa baixa participa¢do impede o acesso
as TDIC para que desenvolvam as boas praticas que os cursos de formagéo
continuada oferecem.

De acordo com Santana (2011), as TDIC tornaram-se fator relevante na
formacdo do profissional da educagio por contribuirem para um maior desen-
volvimento do aprendizado significativo, proporcionando aulas motivadoras,
além de ampliarem e intensificarem sua capacidade de aprendizagem. Logo, o
potencial para o desenvolvimento educacional, assim como o avango em dire-
¢do a utilizagdo das TDIC em ambientes educacionais, apresentam-se de forma
muito distinta, confrontando com a demanda de politicas pablicas que nio s6
estimulem a adogio de tecnologias com foco na aprendizagem dos alunos, mas
promovam formagéo especifica e continuada que capacite os docentes para
melhor lidar com elas.

Nesse sentido, ressalta-se que o acesso as tecnologias moveis, tdo presentes
no cotidiano dos alunos, leva cada vez mais os educadores do século XXI a
terem de se adequar ao “novo”. De acordo com Adelina Moura (2009): “O
acesso a conteudos multimidia deixou de estar limitado a um computador
pessoal e estendeu-se também as tecnologias mdveis, proporcionando um no-
vo paradigma educacional, através da aprendizagem movel”.

Questionados sobre o uso de tecnologias moveis pelos alunos, 100% dos
docentes identificaram o uso por parte dos alunos durante a sua aula. No en-
tanto, a maioria dos docentes entrevistados, embora conhecam esses recursos,
ndo os veem como instrumentos facilitadores no que se refere 4 media¢io do
conteudo, posto que 34% dos entrevistados o categorizaram como competidor
e 33,3% como um grande obstaculo para o processo de ensino e aprendizado
durante a aula. Dessa forma, somados ao percentual que o considera indife-
rente, pode-se considerar que 78,3% dos docentes ndo vislumbram possibili-
dades que as tecnologias moveis podem desempenhar no enriquecimento do
conteudo dentro de sala de aula.

De acordo com Nascimento (2012), existe uma significativa diferenca em
relagdo a forma pela qual os alunos usam as tecnologias para se comunicar no
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dia a dia e como eles as usam nas escolas. De acordo com a autora, essas tec-
nologias muitas vezes consideradas como instrumentos ludicos, sdo essenciais
para a comunica¢do dos alunos com o mundo. No entanto, os ambientes edu-
cacionais estdo demorando a reconhecer os beneficios que esses instrumentos
podem trazer para a educa¢do. Nesse contexto, as DCNs apontam para a mes-
ma direcdo:

Essa distancia necessita ser superada, mediante aproximac¢io dos recursos tecno-
légicos de informagio e comunicagéo, estimulando a criagio de novos métodos
didatico-pedagdgicos, para que tais recursos e métodos sejam inseridos no coti-
diano escolar. Isto porque o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da
escola o exercicio da compreensao, valorizagdo da ciéncia e da tecnologia desde a
infancia e ao longo de toda a vida, em busca da amplia¢do do dominio do conhe-
cimento cientifico: uma das condi¢des para o exercicio da cidadania. (DCNs,
2013, p. 25-26)

Gottsche (2012) coloca que, “a maior parte das escolas ainda nao se adap-
tou a um contexto social diferente, com novas formas de comunicacéo, de
ensino e de trabalho, um contexto com redes sociais e tecnologias moveis”.
Ainda segundo o autor, as tecnologias moveis apresentam-se, sobretudo, para
o0s jovens como especialmente adequadas as suas necessidades e usos indivi-
duais, o que por sua vez amplia a capacidade de aprender com este género de
tecnologia (Gottsche, 2012).

Para finalizar, questionou-se aos docentes quais conhecimentos seriam
necessarios para fazerem uso das TDIC nas escolas de forma a contribuir para
a aprendizagem significativa dos alunos. Dos 18 professores entrevistados, 13
responderam ao questionamento.

Abaixo, as falas dos entrevistados:

<D1> “Conhecimento sobre informatica educativa e de software de sua disciplina”;

<D2> “Deve-se conhecer antes os aplicativos para depois utilizd-los na sala de
aula. Deve-se conscientizar os alunos do bom uso das tecnologias™;

<D3> “Desenvolvimento de praticas pedagogicas para o uso destas tecnologias a
favor da aprendizagem”;

<D4> “Um curso de capacitagao, técnico disponivel na escola e etc.;
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<D5> “Primeiro tem que ser tecnologia direcionada pelo docente e que tenha
sentido e relacionado de alguma maneira com o conteudo da aula (isso é facil, é s6
planejar), nessa disciplina temos que exemplificar fendmenos sociais — ex: Guerra

é guerra, o que muda sdo as motivagdes e as armas mais destruidoras e etc;
<D6> “Formagao em cursos de informatica pratica’;

<D7> “Curso preparatdrio, contando que o docente saia da sala de aula durante

o curso, facilitando o aprendizado do docente”;

<D8> “E necessédrio desenvolver competéncia em informagio. 1-busca e pesquisa

na rede. 2-familiaridade com software e sistemas de informagio”;
<D9> “Conhecimento (tecnolégico) ™

<D10> “Oferta de cursos para professores”

<D11> “Conhecimento sobre informatica educativa”

<D12> “Saber fazer uso das novas tecnologias”

Ressalta-se a resposta do docente: <D13> “E incompativel, um motor de
Ferrari num fusca velho”, sinalizando bem o verniz de modernidade como
tentativa de camuflar marcas de praticas pedagdgicas ja ultrapassadas e pouco

atraentes, conforme Santana (2011) lembra em seus escritos ja mencionados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho buscou aferir junto aos professores de Histéria do
ensino fundamental IT suas percep¢des quanto a utilizagdo pedagogica das
TDIC, além de apontar alguns desafios e dificuldades frente a utilizagdo das
mesmas. Pode-se observar na andlise dos dados coletados que um dos pontos
mais desafiadores na utilizagdo das TDIC em ambientes educacionais estd re-
lacionado a implantagdo de uma cultura digital nas praticas pedagodgicas, tendo
em vista que grande parte dos docentes entrevistados apresenta resisténcia em
relagdo ao uso das TDIC em sala de aula, sobretudo, pelo fato de se sentirem
despreparados.
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Isto posto, considera-se de grande importancia a integragido das TDIC na
formacio inicial docente através de mudangas na pratica de ensino e do pro-
prio modelo curricular. E necessrio que as institui¢des de ensino estejam
preocupadas em formar professores para o século XXI, aptos a lidar critica-
mente com as sucessivas transformac¢des do conhecimento, e, além disso, que
as unidades escolares estejam equipadas com salas de recursos tecnologicos
atuais e em pleno funcionamento, sem, contudo, que se considerar o uso de
tecnologias individuais méveis como pratica docente.

No que se refere aos resultados encontrados, a falta de manutengdo das
salas de informatica apresenta-se como um outro complicador, onde parte dos
professores que demostram ter certa afinidade com os novos recursos tecno-
légicos deparam-se com uma escola sem estrutura e pouco preparada, tornan-
do, na maioria das vezes impraticavel a sua inser¢do. Um fator positivo é que,
apesar das dificuldades enfrentadas mediante a inser¢do de novas tecnologias
digitais em sala de aula, prevalece na soma das opinides e comentdrios uma
visao favoravel ao uso das TDIC, pois a maioria dos que nio as utilizam, gos-
tariam de utiliza-las em sala de aula.

Essa problematica levantada demanda, certamente, a constru¢io de uma
agenda de planejamento que atenda a curto, médio e longo prazo as demandas
socioeducacionais, onde a inser¢do das TDIC deve apresentar-se como uma
politica de Estado, em que ndo sé se assuma o financiamento da politica e
cobertura das a¢oes, mas, sobretudo, que crie métodos de defini¢io de modelo
de integragdo das TDIC a serem implantadas e de atua¢do continuada. O pro-
fessor ndo pode, de forma alguma, estar sozinho neste desafio que ¢, por si s,
um desafio institucional e de interesse publico nacional.

Portanto, é preciso ir além e pensar o Estado como um ator insubstituivel
na condugdo de politicas que visem a implanta¢do das TDIC em ambientes
educacionais. E necessario que as instituigdes de ensino estejam preocupadas
em formar professores para o século XXI, aptos a lidar criticamente com as
sucessivas transformag¢des do conhecimento e, acima de tudo, usé-las a seu
favor para que enfim, comecemos a romper com a distdncia entre nativos e
imigrantes digitais, tornando o processo de ensino aprendizado de histéria
mais rico, interessante e dentro da realidade dos alunos. E sabido que passos
importantes nesse sentido tém sido dados, porém ¢é preciso amplid-los e
democratiza-los.

Dezembro de 2018




Fabiano Viana Andrade

REFERENCIAS

ALDA, Lucia Silveira. Novas tecnologias, novos alunos, novos docentes: refletindo so-
bre o papel do docente na contemporaneidade. In: SEMINARIO INTERNA-
CIONAL DE LETRAS: LINGUA E LITERATURA NA POS-MODERNIDADE,
2012, Rio Grande do Sul. Anais... Santa Maria: Unifra, 2012, v. 2, s. p. Disponivel
em: http://www.unifra.br/eventos/inletras2012/Trabalhos/4668.pdf. Acesso em: 20
fev. 2013.

BARBOSA, Cldudia Maria A. M. A aprendizagem mediada por TIC: interagdo e cogni-
¢do em perspectiva. Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distdncia, Sio
Paulo: ABED, n. 11, p. 83-100, 2012. Disponivel em: http://www.abed.org.br/revista-
cientifica/revista_pdf_doc/2012/artigo_07_v112012.pdf. Acesso em: 20 fev. 2013.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educa¢do Bdsica. Secretaria de
Educagido Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional
de Educagio. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bdsica. Brasilia: MEC/
SEB/DICEI, 2013.

CAIMI, Fl4via Eloisa. Cultura, memoria e identidade: o ensino de histdria e a constru-
¢do de discursos identitarios. In: BERETA, Cristiane; ZAMBONI, Ernesta (org.).
Ensino de Histéria, memdria e cultura. Curitiba: CRV, 2013.

CARMO, Josué Geraldo B. do. O letramento digital e a inclusdo social. 2003.
Disponivel em: http://www.educacaoliteratura.com/index%2092.htm. Acesso em:
22 jun. 2017.

CASTANON, Gustavo A. Construtivismo social: a ciéncia sem sujeito e sem mundo.
2009. Dissertagdo (Mestrado em Filosofia) - Programa de Pds-graduagdo em
Logica e Metafisica, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Rio de
Janeiro, 2009. Disponivel em: https://ppglm.files.wordpress.com/2008/12/disserta-
cao-ppglm-gustavo-arja-castanon.pdf. Acesso em: 3 mar. 2013.

CHRISTENSEN, Clayton et al. Ensino Hibrido: uma inovagédo disruptiva? Clayton
Christensen Institute, 2013. Disponivel em: https://portalrevistas.ucb.br/index.
php/raead/article/view/7517/4651. Acesso em: 18 mar. 2016.

DAMASCENO, José Alves; BRITO, Glaucia da Silva. O uso das TICs nas aulas de his-
toria e estratégias para inclusdo digital dos professores. Programa de desenvolvi-
mento Educacional, 2009. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
portals/pde/arquivos/1414-8.pdf. Acesso em: 9 mar. 2013.

FEY, Ademar Felipe. A linguagem na interagdo docente-aluno na era digital: conside-
ragdes tedricas. Revista Tecnologias na Educagdo, v. 3, n. 1, s. p., 2011. Disponivel
em: http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Artl-ano3-vol-4-
julho2011.pdf. Acesso em: 2 fev. 2013.

192 Revista Histdria Hoje, vol. 7, n° 14




Ensino de histdria frente as tecnologias digitais: um olhar sobre a pratica

FONSECA, Selva Guimardes. Diddtica e prdtica de ensino de Historia: experiéncias,
reflexdes e aprendizados. 8. ed. Campinas: Papirus, 2009.

GIRARDI, Solange Campelo. A formagdo de docentes acerca de novas tecnologias na
educagdo. 2011. Monografia (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) — Consdrcio
Setentrional de Educagdo a Distincia, Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Estadual de Goias (UEG). Brasilia, 2011. Disponivel em: http://bdm.
unb.br/bitstream/10483/1776/1/2011_SolangeCampeloGirardi.pdf. Acesso em: 15
dez. 2013.

GOTTSCHE, Katja. Tecnologias méveis: uma mais valia em contextos educacionais?
Revista Linhas, Floriandpolis, v. 13, n. 2, p. 62-73, 2012. Disponivel em: http://
www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/198472381302201
2062/2134. Acesso em: 15 dez. 2013.

HOFFMANN, Eliria Heck. Ensino hibrido no ensino fundamental: possibilidades e de-
safios. 2016. Projeto de trabalho de conclusdo de curso (Especializagdo em
Educagdo na Cultura Digital) - Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Florianopolis, 2016.

IBGE. Censo Demografico 2010. Disponivel em: http://www.Cens02010.ibge.gov.br.
Acesso em: 10 dez. 2013.

IDEB 2011. (Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica). Brasilia: Inep/MEC,
2011.

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo
Paulo: Contexto, 2004.

KENSKI, Vani Moreira. Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informagaio.
Campinas: Papirus, 2007.

LIMA, Ana Licia D’Império. Uso das TIC na Educagio: inclusdo digital ou exclusao

digital? In: PESQUISA sobre o uso das tecnologias de informagdo e comunicagao
no Brasil [livro eletrénico]: TIC Educagao, 2012.

MATTOS, Matheus Carvalho de; SOUZA, Carlos Henrique M. de; MANHAES,
Fernanda Castro. A dromocracia cibercultural nas redes sociais digi-
tais. InterSciencePlace, Revista Cientifica Internacional, v. 1, n. 21, p. 178-196, 2012.

MIRANDA, Guilhermina L. Limites e possibilidades das TIC na educagio. Sisifo,
Revista de Ciéncias da Educagao, n. 3, p. 41-50, 2007.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e mediagdo pedagdgica. 13. ed. Campinas: Papirus, 2009.

MOURA, Adelina. Geragdo Mével: um ambiente de aprendizagem suportado por tec-
nologias méveis para a “Geragio Polegar”. In: CONFERENCIA INTERNACIONAL
DE TIC NA EDUCAGAO, 6., 2009, Braga. Actas... Braga: Universidade do Minho,
Portugal. p. 55-78.

Dezembro de 2018




Fabiano Viana Andrade

MOURA, Mary Jones E de. O ensino de Historia e as novas tecnologias: da reflexdo a
agio pedagégica. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA E ETICA, 25., 2009,
Fortaleza. Anais... Fortaleza: Ed. UFC, 2009. p. 1-10.

NADALI Elza. A escola publica contemporanea: os curriculos oficiais de historia e o
ensino tematico. In: NADALI, Elza. FENELON, Déa R. (org.). Revista Brasileira de
Historia, Sdo Paulo: Anpuh: Marco Zero, v. 6, n. 11, p. 99-116, 1996.

NASCIMENTO, Ana Cristina T. A. A integracdo das tecnologias as praticas escolares.
In: PESQUISA sobre o uso das tecnologias de informacéo e comunica¢ao no Brasil
[livro eletrdnico]: TIC Educagéo, 2012. p. 45-50.

NEVES, Rita de Aratjo; DAMIANI, Magda Floriana. Vygotsky e as teorias da apren-
dizagem. UNIrevista, v. 1, n. 2, p. 1-10, 2006.

NUNES, Ivonio Barros. A historia da EaD no mundo. In: LITTO, Fredric M.;
FORMIGA, Marcos (org.). Educagdo a Distdncia: o estado da arte. Sio Paulo:
Pearson, 2009. p. 2-8.

OLIVEIRA, Leandro R. de; MEDINA, Roseclea D. Desenvolvimento de objetos de
aprendizagem para dispositivos méveis: uma nova abordagem que contribui para
a educacdo. Novas tecnologias na educagdo, v. 5, n. 1, p. 1-11, 2007. Disponivel em:
www.seer.ufrgs.br/renote/article/download/14154/8089. Acesso em: 10 nov. 2013.

OLIVEIRA, Nucia A. S. de. “Novas” e “diferentes” linguagens e o ensino de histdria:
construindo significados para a formacdo de professores. EntreVer, Florianodpolis,
V.2, 1. 2, p. 262-277, jan./jun. 2012.

ORIA, Ricardo. O negro na historiografia diddtica: imagens, identidades e representa-
¢oes. Textos de Historia, v. 4, n. 2, p. 154-165, 1993.

PORTO, Tania Maria E. As tecnologias de comunicacédo e informagdo na escola: rela-
¢des possiveis... relagdes construidas. Revista Brasileira de Educagdo, v. 11, n. 31, p.
43-57, 2006.

PRENSKY, Marc. Nativos digitais, imigrantes digitais. Trad. Roberta M. Souza. Titulo
original: Digital natives, digital immigrants. Publicado em: On the Horizon, NCB
University Press, v. 9, n. 5, 2001. Disponivel em: www.colegiongeracao.com.br/no-
Vageraca0/2_intencoes/nativos.pdf. Acesso em: 10 nov. 2013.

ROSA, Rosemar. Trabalho docente: dificuldades apontadas pelos docentes no uso das
tecnologias. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAOQ, 7.; CONGRESSO
INTERNACIONAL TRABALHO DOCENTE E PROCESSOS EDUCATIVOS, 2.;
SIMPOSIO DE ETICA EM PESQUISA, 2., 2013, Uberaba, MG. Anais... Uberaba:
Universidade de Uberaba, 2013. p. 214-227.

SANFELICE, José Luis. Pés-modernidade, globaliza¢do e educa¢do. In: LOMBARD],
José Claudinei (org.). Globalizagio, pds-modernidade e educagio: histdria, filosofia
e temas transversais. Campinas: Autores Associados: HISTEDBR; Cac¢ador, SC:
UnC, 2001.

194 Revista Histdria Hoje, vol. 7, n° 14




Ensino de histdria frente as tecnologias digitais: um olhar sobre a pratica

SANTANA, Clésia Maria. A incorporagio das TIC nas escolas: desafios contempora-
neos. In: ENCONTRO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POLITICA E
ADMINISTRACAO EM EDUCACAO - ANPAE, 6., 2011, s. 1.

SANTOS, Marisilvia dos; SCARABOTTO, Suelen do Carmo dos A.; MATOS, Elizete
Lucia M. Imigrantes e nativos digitais: um dilema ou desafio na educagdo? In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO (EDUCERE), 10., 2011, Curitiba.
Anais... Parana: Ed. PUC-PR, 2011. p. 40-51.

SOUZA, Carlos Henrique M. de. Tecnologias e novos modos de comunicagao: (re)
invenc¢io do conhecimento. Revista Electrénica Internacional de Economia Politica
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, v. 11, n. 1, p. 1-13, 2009.

VIGOTSKI, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos psico-
légicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

NOTAS

! Nativos digitais seriam os individuos que nasceram e cresceram em meio aos avangos
tecnoldgicos, ou seja, os alunos; ja os imigrantes digitais seriam aqueles que nasceram em
um perfodo anterior e sofreram em sua geragio mudangas tecnoldgicas bruscas.

2 Fredric Jameson citado por SANFELICE (2001): “A pés-modernidade entendida como
sinal cultural de um novo estdgio da histéria do modo de produgio reinante: assinala-se a
explosdo tecnolodgica da eletronica moderna e seu papel como principal fonte de lucro e
inovagio...”

3 Levando-se em consideragéo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski,
entre outras —, adotaremos Vigotski (como grafado pela editora Martins Fontes), exceto em
eventuais referéncias bibliograficas.

* De acordo com CARMO (2003) o letramento digital corresponde a habilidades para cons-
truir sentido a partir de textos multimodais, isto ¢, textos que mesclam palavras, elementos
pictoricos e sonoros numa mesma superficie. Inclui também a capacidade para localizar,
filtrar e avaliar criticamente informagdes disponibilizadas eletronicamente.
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