O Arquivo Nacional na “Sala de Aula”: fontes

historicas na constru¢ao do conhecimento

The National Archive in the “Classroom”:
Historical sources in the construction of knowledge

REsumoO

O artigo tem como finalidade analisar a
utilizacdo de fontes historicas como um
dos recursos pedagogicos das aulas de
Histdria, enfatizando o movimento que
vem se desenvolvendo nas ultimas déca-
das no Brasil de aproximagao entre o
chamado “saber historico escolar” e as
recomendac¢des do Ministério da Educa-
¢do para a Educacio Basica. Faz-se um
recorte no acervo relativo a histéria colo-
nial custodiado pelo Arquivo Nacional
no Rio de Janeiro, que possibilita o redi-
mensionamento de questdes tradicional-
mente ndo aprofundadas e que, por ve-
zes, desperta maior interesse discente.
Ressalta-se, dessa forma, que a relagao do
ensino de Histdria com a problematiza-
¢30 é um dos maiores desafios da atuali-
dade ao possibilitar, por exemplo, uma
participagdo mais ativa e emancipadora
dos alunos no processo de construgao do
conhecimento.
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ABSTRACT

The article aims to analyze the use of
historical sources as one of the peda-
gogical resources of History classes,
emphasizing the movement that has
been developing in the last decades in
Brazil of approaching the so-called
“school historical knowledge” and the
institutional recommendations for Ba-
sic Education. In this sense, a cut is
made from the collection related to co-
lonial history in the Arquivo Nacional
in Rio de Janeiro, which allows the re-
sizing of issues that are traditionally
undefined and which, at times, arouses
a greater student interest. It should be
emphasized that the relationship be-
tween History teaching and problem-
solving is one of the greatest challenges
of our time, making possible, for ex-
ample, a more active and emancipatory
participation of students in the process
of knowledge construction.
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As discussoes acerca da formagdo e pratica do professor de Historia
ganharam destaque nos encontros e publicagdes dessa drea nas tltimas déca-
das, seja por influéncia de inovagdes historiograficas e debates empreendidos
no pais desde o fim da década de 1980, seja por trabalhos especificos da area,
como os desenvolvidos por Jaime Pinsky (1988), Elza Nadai (1993), Circe
Bittencourt (2005) e Thais Nivia de Lima e Fonseca (2003), entre outros. A isso
se acrescem, ainda, as transformagdes na politica educacional advindas com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a implantacido da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996.

Ao analisar a trajetdria do ensino de Histéria no Brasil, Thais Fonseca
argumenta que, a partir do movimento de renovacéo historiografica brasileiro
influenciado pela chamada Nova Histéria, a partir dos anos 1980, e da
redemocratizagdo do pais, houve a tendéncia, entre professores, autores de
livros didaticos e profissionais ligados a educagdo, de procurarem, de forma
sistemdtica, “a sintonia entre o saber cientifico e o saber escolar” (Fonseca,
2003, p.66). Tendéncia ampliada na forma de discussdes e producio de textos,
com a criagdo de eventos na area, como o pioneiro “I Encontro de Professores
e Pesquisadores em Ensino de Historia”, de 1993, e de espacos voltados ao
ensino nos simpdsios regionais e nacionais da Associagao Nacional de Histdria
(Anpuh).

As reflexdes produzidas desde entdo, de forma geral, partem do principio
de que o ensino de Historia constitui campo especifico do conhecimento, que,
por ser diferente da historia académica, requer problematizagdo peculiar,
embasada por questdes tedricas e metodoldgicas proprias a area. Sobre esse
aspecto, Flavia Eloisa Caimi destacou ser necessario atentar para o fato de que
“os dois campos - escolar e académico - sdo portadores de dindmicas proprias,
as quais se relacionam com intimeras distdncias e dimensdes, de acordo com
as finalidades e especificidades de sua atuacao” (Caimi, 2008, p.130).

O aprofundamento das pesquisas em torno do ensino de Histéria, bem
como de seu espa¢o nos cursos de licenciatura da area, nos programas de pos-
-graduagdo e em livros e periddicos cientificos publicados nos ultimos anos,
contribuiu para a sua valorizagdo enquanto objeto de pesquisa, indicando a
possibilidade de configuragdo de novos problemas e abordagens, entre os quais
os métodos e recursos que podem ser empregados para despertar, nos alunos,
o interesse pelo fazer histdrico.
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Ao longo deste artigo, temos por objetivo refletir sobre o uso de docu-
mentos como recurso pedagdgico nas aulas de Historia. Inicialmente, realiza-
remos uma discussdo sobre a sua importincia e a maneira como ele esta
relacionado as propostas de ensino, as politicas publicas e aos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Num segundo momento, com base no acervo
relativo a histdria colonial depositado no Arquivo Nacional, no Rio de Janeiro,
analisaremos as possibilidades propiciadas por tais fontes ao professor em sua
pratica docente. Essas fontes estdo disponiveis online, no projeto “O Arquivo
Nacional e a Historia Luso-Brasileira”.

O USO DE DOCUMENTOS NA PRATICA DOCENTE

Os documentos tornam-se importantes como um investimento a0 mesmo tempo
afetivo e intelectual no processo de aprendizagem, mas seu uso sera equivocado
caso se pretenda que o aluno se transforme em um “pequeno historiador’, uma vez
que, para os historiadores, os documentos tém outra finalidade, que néo pode ser

confundida com a situagdo de ensino de Historia. (Bittencourt, 2005, p.328)

O alerta realizado por Bittencourt é fundamental para o inicio de uma
reflexdo sobre a importincia do uso de documentos histdricos em sala de aula.
Trata-se de um instrumento pedagdgico que possibilita aos alunos o contato
com o “real”. Além de tornar mais concreto o processo de ensino-aprendiza-
gem, favorece o desenvolvimento intelectual dos alunos, permitindo ao docen-
te sair do verbalismo que, na maioria das vezes, ainda hoje, infelizmente faz
parte do cotidiano escolar. Entretanto, como salienta a autora, é preciso sen-
sibilidade, por parte do professor, na utilizagdo desse recurso, uma vez que os
discentes ndo tém quaisquer tipos de pretensdes historiograficas.

O emprego de fontes, na pratica escolar, deve ter como foco maior “desen-
volver uma autonomia intelectual capaz de propiciar andlises criticas da socie-
dade em uma perspectiva temporal” (Bittencourt, 2005, p.328). Com isso,
exige-se habilidade do professor, que deve buscar equilibrio sobre uma linha
ténue: ao utilizar tal recurso e trazer para os alunos as inovagdes no campo
académico, ndo pode acreditar que estara formando “possiveis historiadores”.
O uso de documentos, na pratica docente, desse modo, deve servir como um
recurso que vise “propiciar reflexdes sobre a relagdo presente-passado e criar
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situagdes didaticas para que conheca e domine procedimentos de como inter-
rogar obras humanas do seu tempo e de outras épocas” (Brasil, 1998, p.85).

Produzido em época especifica, com objetivos muitas vezes distintos
daquele para o qual mais tarde sera aplicado, o documento s6 ganha uma
perspectiva historica a partir do momento em que ¢ problematizado, e, para
isso, é fundamental uma andlise do contexto em que foi escrito. Como destacou
Henri Moniot:

O saber histérico é produto de fontes, todas elas vindas do passado, e de uma
critica, vinda do historiador, um especialista que explora o seu contetdo! ... Mas
ndo ¢ preciso advertir que o trabalho do historiador nido pode estar limitado a
isso ... O historiador diante dessa matéria-prima, das fontes, faz perguntas, colo-
ca problemas. Mas é preciso inicialmente saber o que esta fonte dizia antes aos
outros, como era usada para outra coisa, é preciso adquirir conhecimento sobre
ela ... e a partir desses dados obtidos, talvez essa fonte possa fornecer e acrescen-
tar novas ou algumas informacdes para a pesquisa. (Moniot apud Bittencourt,
2005, p.328-329)

Numa abordagem escolar, a utiliza¢do de fontes histdricas assume pers-
pectiva diferenciada, até porque os alunos desconhecem o contexto no qual o
documento foi constituido. Desse modo, é preciso que o professor esteja atento
para o “momento propicio de introduzi-lo como material didatico e a escolha
dos tipos adequados ao nivel e as condigdes de escolarizagdo dos alunos”
(Bittencourt, 2005, p.328).

As fontes histdricas sdo o material que os historiadores utilizam em suas
pesquisas, a partir de abordagens, métodos e técnicas especificos (Pinsky, 2005,
p.7). Nas tltimas décadas, sob a influéncia da historiografia dos Annales,
sobretudo ligada a Nova Historia, o conceito de fontes historicas foi ampliado,
passando a ser entendido, para além do documento escrito, como vestigios do
passado, incluindo monumentos, mitos, fotografias e objetos, entre outros.

Fonte histdrica, documento, registro, vestigio sdo todos termos correlatos para
definir tudo aquilo produzido pela humanidade no tempo e no espago; a heranga
material e imaterial deixada pelos antepassados que serve de base para a constru-
¢do do conhecimento historico. O termo mais cldssico para conceituar a fonte

histérica é documento. Palavra, no entanto, que, devido as concep¢des da escola
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metodica, ou positivista, estd atrelada a uma gama de ideias preconcebidas, signi-
ficando ndo apenas o registro escrito, mas principalmente o registro oficial.
Vestigio é a palavra atualmente preferida pelos historiadores que defendem que a
fonte histdrica é mais do que o documento oficial: que os mitos, a fala, o cinema,
a literatura, tudo isso, como produtos humanos, torna-se fonte para o conheci-
mento da historia. (Silva; Silva, 2009, p.158)

Partindo dessa premissa, desenvolveu-se uma preocupag¢do com a incor-
poragio das inovagdes produzidas no campo académico ao contetido minis-
trado pelo professor em sua sala de aula. O processo de renovagio da
historiografia brasileira, no final dos anos 1980 e inicio da década seguinte,
também atingiu o ensino de Histdria ministrado nas escolas. Como destacou
Thais Fonseca:

Tornou-se mais desejavel, a partir de meados da década de 90, que os programas
curriculares e os livros didaticos incorporassem as tendéncias da historiografia
contemporanea, como foi o caso da histéria das mentalidades e da historia do
cotidiano, ainda hoje predominantes quando se fala em inovagao no ensino de
Histéria. (Fonseca, T., 2003, p.66)

Essas mudangas foram positivamente incorporadas nos materiais produ-
zidos apos essa década, bem como na prépria compreensdo do papel do aluno
em sala de aula. Nessa perspectiva, Carlos Mathias argumentou que “o ensino
de historia angariou a tarefa de capacitar o aluno a questionar sua propria
historicidade e refletir sobre a natureza historica do mundo, noutros termos,
tornd-lo critico ... Apto a pensar a historia e ndo apenas decorar nomes e datas,
o aluno deveria, pois, defender suas ideias e, mais importante, deter a habili-
dade de modifica-las quando pertinente” (Mathias, 2011, p.47). O exercicio da
reflexdo tinha de ser estimulado pelos docentes, como também deveria ser
valorizado o conhecimento prévio do aluno, tornando-o sujeito do processo
histdrico.

Quanto a produgdo de materiais escolares, Fonseca evidencia que, em
alguns livros escolares publicados depois de 1997, era possivel perceber uma
discussdo mais ampla sobre a escraviddo “mas ainda dedica[va]m pouco espaco
a incorporacio das abordagens historiograficas mais criticas, que apresentam
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0 negro, escravo ou forro, como um sujeito que ndo é o tempo todo vitima ou
coisa” (Fonseca, T., 2003, p.98).

A questdo indicada por Fonseca aponta para determinadas permanéncias
que, a despeito das inovagdes no campo historiografico, ainda se fazem pre-
sentes nos livros didaticos, e que, por vezes, se tornam um meio da memoria
coletiva. De acordo com Halbwachs (1990), a memdria coletiva é aquela que
advém da construgdo de uma memoria em comum de determinada sociedade,
na qual estaria envolvida a conciliagdo entre ela e a memoria individual, com
vistas a constru¢ao de uma comunidade de pertencimento. Quando o livro
didatico passa a ser utilizado como o unico recurso em sala de aula, ele se torna
meio da memoria coletiva, sendo portador de determinadas “verdades” que,
em alguns casos, estdo distantes de novas problematicas, novas abordagens e
novos objetos da Histéria (Lindemeyer, 2013, p.3). Nesse caso, as representa-
¢des da memoria coletiva estdo mais presentes no ambiente escolar do que as
inovagdes historiograficas, “isso tanto em func¢do de os estudantes estarem,
obviamente, mergulhados nela”, quanto pelo fato de “os professores, por
razoes diversas, igualmente, em boa parte, estarem mais suscetiveis a ela do
que & pesquisa histdrica e as novidades da historiografia” (Pereira; Seffner,
2008, p.121). Nessa perspectiva, presente em boa parte do cotidiano docente,
trabalhar com documentos historicos em sala de aula pode ser uma forma de
romper com determinadas barreiras da atualiza¢ao do conhecimento.

Como afirmou Caimi, as politicas publicas educacionais recentes atentam
para a necessidade de uma nova abordagem metodolégica na utiliza¢do de
fontes histdricas: “Para além do cardter ilustrativo e comprobatdrio que o uso
escolar de fontes assumiu nos manuais didaticos em épocas passadas, as atuais
politicas definem um novo ideario, que imprime centralidade a tarefa de rela-
cionar o estudo de fontes histdricas a construgdo do conhecimento” (Caimi,
2008, p.147).

A autora ressalta que, num conjunto de 13 “situacdes didaticas” apresen-
tadas nos PCNs dedicados aos anos finais do ensino fundamental, trés referem-
-se a essa nova abordagem metodoldgica sobre o uso de fontes, estando tal
perspectiva totalmente alinhada a historiografia recente.

Apresentando uma parte especifica, intitulada “o trabalho com documen-
tos”, por meio da qual incentiva a sua utilizagdo, os PCNs descrevem os docu-
mentos histéricos como “as mais diversas obras humanas produzidas nos mais
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diferentes contextos sociais e com objetivos variados”, compreendendo-os
como “fundamentais no trabalho de produgao do conhecimento histérico”. Os
Parametros atribuem ao professor o papel de mediagio, de “conhecer e distin-
guir algumas abordagens e tratamentos dados as fontes por estudiosos da
Histéria”, mas, a0 mesmo tempo, “recriar, avaliar e reconstruir metodologias
do saber historico para situagdes de ensino e aprendizagem” (Brasil, 1998, p.83).

E o docente, em sua prética cotidiana, que saberd o momento adequado
para trabalhar com os documentos, decidindo as intengdes didaticas e a espe-
cificidade da tematica historica estudada. De igual maneira, é preciso que ele
estabeleca “critérios de escolha” a partir de questionamentos que podem ori-
entar a sua atividade:

O documento nio fala por si mesmo, isto é, ele precisa ser interrogado a partir

do problema estudado, construido na relagao presente-passado;

Para interrogar o documento ¢ preciso fazer a escolha de um método, isto é,
escolher procedimentos que orientem na observagio, na identificagdo de ideias,
temas e contextos, na descri¢do do que foi identificado, na distin¢ao de relagdes
de oposicdo, associacdo e identidade entre as informagdes levantadas e na

interpretacao dos dados, considerando a relagdo presente-passado;

Os métodos mais adequados sdo aqueles que possibilitam extrair dos documen-
tos informagdes de suas formas (materiais, graficas e discursivas) e de seus con-
teddos (mensagens, sentidos e significados) e que permitam compreendé-los no

contexto de sua produgéo. (Brasil, 1998, p.86)

Trés sdo as questdes que se tornam evidentes nessa espécie de roteiro
apresentado nos PCNs para orientar o professor no trabalho com documentos.
A primeira delas parte do principio de que é preciso construir, com os alunos,
uma analise critica do documento. A segunda, utiliza-lo como ferramenta
importante que permita realizar conexdes entre presente e passado, exploran-
do-o para além das possibilidades que teriam no seu periodo de elaboracgdo. E
a terceira, a necessidade de contextualizacio, para que o aluno compreenda
em que momento foi produzido.

Tais sugestdes trazem a tona um ponto importante nas discussoes sobre
as renovagdes propiciadas apds a década de 1990: o papel do aluno como
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elemento fundamental na constru¢do do conhecimento. Professor e aluno sdo
vistos como sujeitos da agdo pedagogica, que se realiza de forma construtiva.

O uso de documentos, em sala de aula, cumpre, dessa maneira, a fungdo
de ajudar a construir o pensamento critico, e de contribuir para tornar mais
concretos contetdos, por vezes, marcados pela abstracao. Como argumentou
Selva Fonseca em Diddtica e Prdtica de Ensino (2003), “a logica fundante da
produgdo do saber historico é a explicitagdo do real”, tornar mais concreto o
processo de ensino-aprendizagem. E somente a adogdo de uma posigdo inves-
tigativa possibilita a constru¢do do conhecimento. Em suas palavras, o profes-
sor deve realizar:

Uma busca permanente de supera¢io do mero reprodutivismo livresco que ain-
da predomina nas aulas de Histéria. O professor submisso ao reprodutivismo
assume uma concep¢do de conhecimento como verdade absoluta e imutével. Ao
contrario disso, assumir a proposi¢do investigativa em sala de aula implica ousar
e construir uma atitude reflexiva e questionadora diante do conhecimento histo-

ricamente produzido. (Fonseca, S., 2003, p.119)

Acreditamos que o projeto “Sala de Aula”, que disponibiliza fontes docu-
mentais do Arquivo Nacional, no Rio de Janeiro, sobre a histdria colonial
brasileira, é um recurso pedagdgico relevante para auxiliar os professores de
ensino fundamental e médio em suas aulas sobre o Brasil. Ao longo do proxi-
mo tdpico, analisaremos o projeto, demonstrando como a utilizagdo de fontes
histéricas em sala pode contribuir para a atualizagdo do conhecimento escolar,
servindo para quebrar mitos e esteredtipos ainda presentes sobre o nosso pas-
sado colonial.

O PROJETO “SALA DE AULA”: O ENSINO DA
HISTORIA LUSO-BRASILEIRA POR MEIO DE FONTES

Como afirmou Eric Hobsbawm, a historia exerce papel fundamental na
construgdo de uma nag¢éo, uma vez que por meio dela é que se institui um pas-
sado comum, compartilhado por todos os membros de uma sociedade
(Hobsbawm, 1998, p.22-35). A escrita da histéria, nesse sentido, tem importan-
cia crucial na constru¢do de um passado; por meio da reprodugio do
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conhecimento serdo formadas as futuras geragdes, as quais levardo adiante a
nogéo de pertencimento.

Com relacdo a historia brasileira, apesar de a emancipagio politica ter acon-
tecido em 1822, o que existia, nas primeiras décadas do Império independente,
era um conjunto de provincias dispersas, com identidades diferentes, unidas
apenas por uma lingua em comum e por um Estado monarquico, centralizado
no Rio de Janeiro. Era necessario, nesses anos iniciais, consolidar o Estado nacio-
nal e, para isso, construir um passado que desse unidade as antigas colonias
portuguesas, anteriormente unificadas por Lisboa (Jancso; Pimenta, 2000).

A historiografia que debate tal tema demonstra que algumas institui¢oes
foram fundamentais na constru¢do de uma unidade imperial: o Colégio Pedro
I1, instituido em 1837 e que tinha por objetivo formar os filhos da elite impe-
rial; o Arquivo Publico do Império e o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB), ambos criados em 1838. Coube ao IHGB a funcio de elabo-
rar um projeto de histéria nacional, sendo o Arquivo Publico apenas uma
instituicao com finalidades burocraticas de recolhimento de documentos ofi-
ciais da administragdo central e dos governos provinciais. Foi apenas no perio-
do republicano, “quando o governo promoveu substanciais alteragdes na sua
estrutura, em 1911, alterando-lhe inclusive a denominagdo para Arquivo
Nacional”, que o Arquivo Publico passou a ser pensado como lugar de memdria
(Guimaraes, 2002).

A historia redigida pelo IHGB estava essencialmente comprometida “com
o desvendamento do processo da na¢do” (Guimaries, 1988, p.6). A ideia era
produzir um discurso tnico sobre o Brasil, homogeneizando partes dispersas
e atribuindo a cada uma das trés ragas (branca, negra e india) o seu papel
naquela sociedade. Nesse projeto, a identidade nacional brasileira foi percebida
como heranga da colonizagdo europeia. A expressdo maior dessa escrita da
histéria pode ser vista na obra Histéria Geral do Brasil (1854-1857), de
Francisco Adolfo de Varnhagen.

Representante de um pensamento dominante no século XIX, essa obra
adquiriu importancia por representar uma perspectiva de seu tempo, vinculada
a um projeto politico de Estado. Cumpriu, igualmente, papel de construir um
passado que atendia ao interesse das elites imperiais. Na visdo de Varnhagen,
a Histdria do Brasil comega com a chegada dos portugueses a América, defen-
dendo a interferéncia do colonizador na civilizacio dos indios e na ordenacdo
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do territdrio. Nos capitulos dedicados aos indigenas, sua argumenta¢io tem
por objetivo demonstrar que o futuro do Brasil ndo poderia ter, nesse passado,
a sua raiz. Sua Historia Geral do Brasil é uma historia politico-administrativa,
repleta de fatos, nomes e datas (Reis, 2002, p.23-50).

Apesar de terem se passado mais de 150 anos da publicagdo dessa obra, e
apesar de uma produgdo cada vez mais frequente apontando a necessidade de
avangos nos conteidos ministrados em sala de aula, ainda hoje, no ensino de
Histdria, encontramos algumas permanéncias dessa producéo historiografica
do século XIX. Exemplos, nesse sentido, podem ser percebidos na propria
forma como o conhecimento é estruturado, a partir de uma visdo eurocéntrica.
Se analisarmos a organizagdo dos contetidos ministrados no ensino fundamen-
tal e médio, perceberemos que a Histdria do Brasil é oferecida a partir do 7°
ano e inserida no contexto da Historia europeia.

De igual maneira, enfatiza-se a agao colonizadora portuguesa, estudada
em seus ambitos administrativo, econémico e religioso. Sobre os povos domi-
nados, como os indios, por exemplo, frequentemente dedica-se a eles um capi-
tulo nos livros didaticos, no qual se apresenta um panorama geral. O breve
espago disponivel ndo permite apresentar sua diversidade histérica e cultural.
E apesar dos avangos atuais nas pesquisas sobre esses povos, compostos por
diversas etnias e tribos, mitos e esteredtipos presentes na memdria coletiva
continuam sendo reproduzidos na sala de aula.

Uma reprodugio que, por vezes, baseia-se na utilizacdo de determinados
livros didaticos, escolhidos sem maior rigor em relagdo a sua constitui¢ao
teorica e apresentacdo de conteudos. No trabalho de selecao dos livros didati-
cos, deve-se atentar para o fato de que, se eles facilitam a pratica pedagdgica,
também sdo portadores de uma ideologia e de uma cultura dominante, que
quer se impor sobre as demais (Bittencourt, 2004, p.72). Objeto de inumeras
polémicas, estudos atuais tém contribuido para relativizar o papel de “vilao da
histéria” dos livros didaticos, fortemente defendida nos anos 1980, indicando
o quanto alguns autores tém buscado incorporar em suas paginas novas
dimensoes da historiografia, ligadas as questdes sociais, as relagoes de género,
a chamada “Histéria vista de baixo” e a Historia Integrada, por exemplo
(Monteiro, 2009).

O livro didatico pode ser utilizado como objeto tinico de sele¢do de con-
tetidos, ou como um norteador, associado a outras fontes e midias, tais como
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documentos historicos, filmes e musicas, assumindo, assim, o papel de consti-
tuir mais um item na pluralidade da sala de aula. Quando ressaltamos o aspecto
da pluralidade de recursos que hoje se coloca para as atividades em sala de aula,
para além de reconhecermos as mudangas que estdo se realizando no campo
do ensino de Histdria, defendemos o protagonismo do professor, em sua prati-
ca pedagdgica, como o profissional que contribui cotidianamente para a imple-
mentacdo de escolhas e caminhos para a constru¢do do conhecimento
histérico, mesmo sem ter, muitas vezes, o apoio da escola e/ou, dependendo
de seus posicionamentos, também dos pais ou responsaveis pelos alunos.

Na construgdo de sua pratica pedagdgica, a atualizagdo em relagio a teoria
e as praticas do ensino de Histdria, que antes dependiam exclusivamente de
cursos e/ou da compra ou empréstimo de material especializado, cada vez mais
se coloca por meio de textos e projetos disponiveis na internet. Mas, conforme
observa Flavia Caimi, o fato de a sociedade atual ser marcada pela cultura digi-
tal requer outras formas de aprendizado, distintas da que tradicionalmente
conhecemos. Dessa forma, o grande desafio que se coloca aos educadores ¢é a
criacdo de respostas compativeis com as mudangas e novas demandas educa-
tivas e sociais, tomando os valores da nova geragao como fonte de inspiragao
para a sua prética (Caimi, 2014, p.165-169). Segundo Silva e Freitas, é preciso
que os educadores assumam “novos papéis diante das novidades impostas pela
sociedade contemporanea”, utilizando os recursos em sua pratica docente:

A sociedade contemporanea esta condicionada pelas tecnologias e midias que
geram novas sensibilidades humanas e modificam a maneira de organizar muitas
atividades. Existe a necessidade de a educacdo estar atenta a essas mudangas e
levar para o interior da escola um trabalho que contemple a inter-relagdo comu-

nicagdo/educacdo, ou seja, a educomunicagio. (Silva; Freitas, 2015)

Nesse escopo ¢é que ressaltamos a importancia do projeto “Sala de Aula”,
hospedado no site “O Arquivo Nacional e a Histdria Luso-Brasileira”. Seguindo
o modelo de outros paises, como Inglaterra, Estados Unidos e Franca, que
buscaram adequagao da linguagem documental a pratica escolar, o projeto visa
trazer a publico um conjunto de documentos sobre a época da colonizagio

portuguesa na Ameérica, os quais podem ser utilizados pelos professores:
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A inscrigdo ativa na drea pedagdgica tornou-se um aspecto fundamental da ativi-
dade de pesquisa e de difusdo do acervo da institui¢do, fornecendo material para
uso nas escolas e introduzindo novos textos — documentos de época a serem
analisados -, identificando, desse modo, a disciplina da histéria como um campo

de conhecimento em construgdo. (Heynemann et al., 2005, p.176)

Em artigo publicado sobre o projeto, o grupo idealizador argumenta que
0 “Sala de Aula” teve por objetivo “atender 4 demanda da rede de ensino publi-
ca e privada que procura o Arquivo Nacional como parte das atividades extra-
classe, bem como o interesse institucional no desenvolvimento dessa linha,
dentro da area de pesquisa e difusdo cultural” (Heynemann et al., 2005, p.177).

O projeto elaborado a partir de 2002 visa a difusdo do acervo da instituicdo
referente ao periodo da colonizagdo portuguesa na América, servindo ainda
como um espaco de divulgacao de informagoes académicas, lancamentos edito-
riais, semindrios, congressos e projetos. Além do “Sala de Aula”, o site conta com
uma base de dados, o Roteiro de Fontes do Arquivo Nacional para a Histéria
luso-brasileira, por meio do qual é possivel consultar a “parcela do acervo insti-
tucional compreendida no periodo entre o final do século XVI e as duas primei-
ras décadas do século XIX”, composta por cerca de 170 fundos ou colegoes, “de
proveniéncia publica ou privada, produzidos, principalmente, pela administra-
¢do central e por tribunais e cimaras, em Portugal ou em suas colonias, em sua
maior parte na coldnia americana” (Heynemann et al., 2005, p.173).

O Roteiro de Fontes é o fundamento de todo o site do Arquivo Nacional e
a Histéria Luso-Brasileira. A consulta realiza-se por meio de descritores,
onomasticos, toponimicos e tematicos, e por datas-limites escolhidas pelos
usudrios. Voltado para historiadores e interessados na pesquisa historica, facili-
tou substancialmente o acesso @ documentagdo colonial do Arquivo Nacional,
uma vez que evidenciou

diversos aspectos da documentagdo que ndo eram identificados pelos instru-
mentos de pesquisa, além de criar uma outra dindmica de consulta, comunican-
do documentos de diferentes proveniéncias entre si. O Roteiro permite, assim, a
selecdo de temas como arte, cidades, dominio holandés, comércio de escravos,
familia, festas religiosas, histéria natural, indios, manufaturas, mineragao,
Portugal - invasdo napolednica, habitagdo, produtos tropicais, quilombos, pau-

-brasil, entre tantos outros. Também as espécies documentais sdo variadas, como
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cartas régias, alvaras, inventarios post-mortem, processos crimes, memdorias etc.
Esse amplo espectro temético oferecido pela base de dados subsidia toda a ativi-
dade de pesquisa envolvida no site. (Heynemann et al., 2005, p.173)

Se o Roteiro de Fontes exerce fun¢do académica, o “Sala de Aula”, por sua
vez, pode ser visto como um elo entre essa produgio e o ensino de Histéria. O
projeto foi estruturado, inicialmente, a partir de quatro dossiés tematicos:
Expansdo Portuguesa; Brasil; Portugal e Império Luso-Brasileiro, os quais se
encontram divididos em subtemas. Em 2008, com a comemoragdo dos 200
anos da chegada da Corte portuguesa ao Rio de Janeiro, acrescentou-se mais
um dossié: “A Corte no Brasil”, que tratou do momento especifico da per-
manéncia do principe regente Dom Jodo na América (1808-1821). Na relagdo
seguinte, elencamos os subtemas por eixos tematicos:

SUBTEMAS POR EIXOS TEMATICOS

Expansao Portuguesa

e Oriente

e Congo-Angola
e Mogambique

e TIlhas Atlanticas

Brasil

e Administra¢do colonial

e Irmandades

e Jardins botanicos

o Cidades

e Companhia de Jesus

e Indios

e Festas coloniais

e Vida privada

e Histéria natural

e Quilombos e revoltas de escravos
e Pau-brasil: do estanco a extin¢io
e Marqués do Lavradio
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e Indumentaria colonial

e Conjuragdo em Minas Gerais

e Questao Cisplatina

e Sociedade do Agtcar

e Alimentagdo na América portuguesa

e Grio-Para e Maranhio sob a politica ilustrada
e Impostos, contrabando e revoltas

e Nossa Senhora dos Remédios de Parati

e Ouro e diamantes na col6nia americana

e Mulatos na sociedade colonial

e Saude e higiene publica na ordem colonial e joanina
e Prisdes, presigangas e cadeias na coldnia

e DPesca da baleia na col6nia

e DPenalidades aos escravizados: 1808-1821

Portugal

e Ideias politicas

e Cidades

e Real Academia das Ciéncias de Lisboa

e Politica externa no mundo 4rabe e islimico

Império Luso-Brasileiro

e (aiena

e Judeus e cristios-novos

e Trafico de escravos

e Bibliotecas, imprensa e censura

e Ciganos

e Limites e fronteiras

e Franceses na coldnia

e Geragdo de 1790: Bonifacio, Cairu e Souza Coutinho
e Colonia de Sacramento

e Viagens e expedigdes

e Repressio ao trafico de escravos

e Orfios e expostos no Império Luso-Brasileiro

e Diplomacia e politica externa na América joanina
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e Ordens Terceiras
e Estrangeiros e Guerra: um ministério na corte joanina

A Corte no Brasil

e Policia da Corte
Casa Real
Praticas Médicas

Abertura dos Portos

Vida artistica e urbana

Ensino e Ilustraciao

Rio de Janeiro: uma nova ordem na cidade

Tempo das fabricas
Invasdes francesas

Confederagdo do Equador

Marqués de Barbacena

Independéncia do Brasil
Escraviddao na Marinha

e Revolucio de 1817

Fonte: Disponivel em: http://www.historiacolonial.arquivonacional.gov.br/; Acesso em: 20
dez. 2016.

No total, sdo cerca de sessenta subtemas que abrangem o periodo da
Historia colonial portuguesa, indo até a Independéncia do Brasil. Digna de
destaque ¢ a diversidade de assuntos que podem ser trabalhados a partir desse
material, que contemplam, de certo modo, boa parte dos eixos tematicos esta-
belecidos pelos PCNEs.

As paginas relativas aos subtemas sdo compostas por quatro partes, a
saber: o “comentario”, breve texto redigido por um especialista, por meio do
qual contextualiza o assunto analisado; as “sugestdes bibliograficas”, cerca de
dez livros, para a hipdtese de se querer aprofundar as leituras; as “ementas”,
pequenos resumos dos documentos do Arquivo Nacional sobre o tema em
destaque; e 0 “Sala de Aula”. O professor que se utiliza de um subtema do site
conta, desse modo, com toda uma estrutura de conhecimento para o seu tra-
balho com os alunos.
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Intmeras séo as possibilidades que se abrem para o professor com a uti-
lizacdo desse material. Como destacou o grupo idealizador em momento
anterior:

para trabalhar um periodo histérico, por exemplo, o professor pode optar por
nao datar o documento. Dessa forma, podera convidar os alunos a se pergunta-
rem a que acontecimentos ou personagens se refere o referido texto; ou ainda, a
que outros momentos histéricos liga-se este tema. Também podera abordar o
carater oficial ou ndo do documento, mostrando os variados tipos de fontes e
atores sociais existentes. Uma outra linha a ser seguida diz respeito a andlise do
vocabuldrio e conceitos de época. Esse exercicio pode ser realizado através da
comparagdo com os termos atuais, enfatizando a diferenga dos seus significados

sociais, culturais e politicos. (Heynemann et al., 2005, p.178)

O projeto, a nosso ver, ¢ uma ferramenta relevante para ajudar o profes-
sor, a partir do uso de fontes historicas, a quebrar certos mitos e estereotipos
sobre o periodo colonial da Historia brasileira — tais como a preguica dos
indios, a auséncia de contesta¢des a ordem colonial, a passividade dos escravos
e a subserviéncia das mulheres - frequentemente repetidos em livros, filmes e
novelas, fornecendo elementos que demonstram a riqueza do nosso passado.
Entretanto, no trabalho com esse material, o docente precisa estar atento e
explicar aos alunos que se trata de um tipo especifico de documento: fontes
manuscritas, por meio das quais se apresentam apenas algumas marcas do
passado, que podem ser complementadas com a analise de outros tipos de
fontes, como jornais, pinturas, telas e musicas. Isso porque, como argumentou
Circe Bittencourt,

Para que o documento se transforme em material didatico significativo e facilitador
da compreensdo de acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes
situagdes, é importante haver sensibilidade ao sentido que lhe conferimos enquanto
registro do passado. Nessa condi¢do, convém aos alunos perceberem que tais regis-
tros e marcas do passado sdo os mais diversos e encontram-se por toda a parte: em

livros, revistas, quadros, musicas, filmes e fotografias. (Bittencourt, 2005, p.331)

Os livros didaticos, se muitas vezes sio instrumentos facilitadores no cotidi-
ano escolar, nos dias atuais ndo ddo conta da atualizagdo do conhecimento.
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Como afirma Circe Bittencourt (2004), nao devem ser os Unicos instrumentos
no processo do ensino-aprendizagem. E preciso que o docente busque outros
tipos de recursos, e o uso de uma ferramenta disponibilizada na internet campre
tal funcdo. Além do mais, a riqueza de temas, proporcionada pelo site em
questdo, permite ao professor construir com o aluno o conhecimento histdrico.
Ao atuar com o professor, o discente exerce uma funcéo de sujeito do processo
educativo, atingindo, assim, um importante pressuposto indicado nos PCNs.

Uma proposta metodologica que vise transformar o aluno em sujeito, a
partir do uso de documentos historicos, implica trazer a problematizagéo, o
questionamento, como algo importante na produ¢io do conhecimento, como
destacou Selva Fonseca:

A proposta de metodologia do ensino de Historia, que valoriza a problematiza-
¢do, concebe alunos e professores como sujeitos que produzem histdria e conhe-
cimento em sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos histdricos que cotidianamente
atuam, transformam, lutam e resistem nos diversos espagos de vivéncia: em casa,
no trabalho, na escola. (Fonseca, S., apud Pereira Neto, 2001, p.152)

Conhecer a nossa propria histdria é fundamental para que possamos cons-
truir uma sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo, o professor, em sua
atividade em sala de aula, deve ter como meta contribuir para a quebra de
mitos e paradigmas ainda reproduzidos no cotidiano escolar. E o uso de docu-
mentos histéricos pode ser visto como um recurso pedagogico de extrema
importancia nessa tarefa.
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