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REsumoO

O presente trabalho visa discutir as
transformagdes e permanéncias ocorri-
das na formagio dos professores de His-
tdria entre o periodo da ditadura militar
no Brasil e o processo de redemocratiza-
¢ao do pais, entre a década de 1960 e os
anos 2000, em especial no que se refere
a formagdo de professores, buscando
entender em que medida o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) contribuiu para me-
lhorar a formagdo docente, sobretudo
no curso de Histdria. Para tanto, recor-
remos a revisdo bibliografica sobre o te-
ma, a analise de conteudo dos docu-
mentos oficiais do referido Programa,
além de adotarmos a metodologia da
Historia Oral Tematica em entrevistas
realizadas com os participantes do Pro-
grama (graduandos, professores univer-
sitarios e professores da rede publica de
Ensino Basico), objetivando analisar
como o Pibid contribuiu efetivamente
para a formag¢ao académico-profissional
dos sujeitos envolvidos.
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ABSTRACT

The present work aims to discuss the
transformations and permanences that
occurred in the training of the History
teacher between the period of the mili-
tary dictatorship in Brazil and the re-
democratization process of the country,
between the 1960s and the 2000s, espe-
cially in relation to the training of teach-
ers in that interstice, seeking to under-
stand what extent the “Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia” (PIBID) contributed to im-
prove the teacher training, mostly in the
Degree in History Course. For that, it
appealed to the bibliographic review
about the theme, to the content analysis
of the officiate documents from that
Program, besides the methodology of
the Thematic Oral History apart inter-
views with the Program participants
(undergraduates, professor and teachers
of the public school system of Elemen-
tary School), aiming to analyse how the
PIBID contributed effectively to the ac-
ademic-professional training of the sub-
jects involved in the Project.
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As grandes mudangas politicas e econdmicas ocorri-
das no final do século XX causaram muita perplexi-
dade entre professores e estudantes de Histéria em
geral, criando, em certos circulos, atitudes de ceticis-
mo com relagdo ao préprio conhecimento historico, o
valor do ensino de Historia nas escolas e o seu papel

transformador.

(Pinsky; Pinsky, 2008, p. 17)

Tendo em vista que a educagio, a partir da década de 1980, tem vivencia-
do um periodo de mudancas consideraveis na organiza¢io do sistema de en-
sino, dos curriculos escolares e das diretrizes curriculares dos cursos de
formagao de professores, no Brasil - transformagoes influenciadas diretamente
pelo processo de (re)democratizagdo vivenciado pelo pais — cabe investigar
como foi pensada a formagao de professores de Historia e como essa formagao
interferiu no ensino de histdéria na Educa¢io Basica.

Além disso, é preciso compreender como as politicas publicas adotadas,
apos a queda do regime ditatorial (1964-1985), em especial ap6s a implantacgdo
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), nos anos
2000, vieram a interferir nesse contexto, representando transformacgdes na
formacdo docente e no ensino de historia no pais.

Assim, o presente trabalho visa discutir as transformagoes e permanéncias
ocorridas na formacio dos professores de historia entre o periodo da ditadura
militar no Brasil e o processo de redemocratizacio do pais (entre as décadas
de 1960 e 2000), em especial no que se refere a formacio de professores, bus-
cando entender em que medida o Pibid contribuiu para melhorar a formagdo
docente e para o ensino de historia, sobretudo no curso de Licenciatura em
Historia.

Para tanto, recorremos aos estudos bibliograficos sobre o tema, a consulta
e analise dos documentos oficiais do referido Programa, além de adotarmos a
metodologia da Histdria Oral Tematica em entrevistas realizadas com os par-
ticipantes do Programa (graduandos, professores universitarios e professores
da rede publica de Ensino Bésico), visando analisar como o Pibid influenciou
na formagdo académico-profissional dos sujeitos envolvidos no projeto, em
especial no que se refere a formagio docente dos graduandos de Historia da
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Universidade Federal do Piaui (UFPI). A escolha do [dcus da pesquisa justifica-
-se pelo fato de ter sido essa a pioneira na implanta¢do do Programa no estado
do Piaui.

As fontes consultadas neste trabalho nos deram indicios de que “ler, cri-
ticar, discutir, reunir-se com outras pessoas interessadas em nao morrer pro-
fissional e pessoalmente podem ser caminhos para atenuar esse desgaste” da
profissido docente e o desprestigio do ensino de historia no Brasil (Pinsky;
Pinsky, 2008, p. 11). A partir da inter-relagao entre os sujeitos envolvidos é que
se estabelece uma experiéncia de troca de saberes, ao compartilhar a ideia de
que exercer o oficio do professor historiador significa, antes de tudo, enten-
der que o conhecimento é uma construgdo das experiéncias, vivéncias, discus-
soes e leituras que esse profissional faz de si mesmo e do mundo que o cerca.

Dessa maneira, ao pesquisar e ensinar Historia, o profissional deve buscar
na sua pratica a validade do que faz para si e para os estudantes, com quem ao
mesmo tempo ele ensina e aprende, conforme afirma Paulo Freire: “Nao hd
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das dife-
rengas que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]” (Freire, 2000, p. 25).

Na presente pesquisa adotamos a metodologia da Histdria Oral, valiosa
para conhecer as reminiscéncias dessa relacdo, pois é uma historia do presente
que se d4 por uma relagio entre entrevistador e entrevistado, articulada a ideias
orientadas, gravagdes, e norteada por uma problemdtica central. A manifesta-
¢d0 mais conhecida de fontes orais é a entrevista. Esse serd um dos nossos
mecanismos de constru¢io do conhecimento aqui apresentado. Procuraremos
discutir como as entrevistas individuais se comunicam com o coletivo, o que
caracteriza a Histdria Oral tematica (Alberti, 2005, p. 37-39; 2004), que é a
proposta utilizada junto aos entrevistados da presente pesquisa, na medida em
que visa pesquisar o envolvimento dos sujeitos entrevistados com a tematica
em estudo.

Algumas das entrevistas foram realizadas por via eletrnica, recorrendo
a midias que permitiram o acesso a pessoas que estavam impedidas de se des-
locar, possibilitando outra forma narrativa de se lidar com as declaracdes.

Partimos da premissa de que a atual realidade educacional brasileira estd
diretamente ligada a tradi¢do autoritaria e desigual no acesso ao ensino no
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Brasil, durante os governos militares, sobretudo no que concerne ao lugar do
ensino na estrutura curricular dos cursos de formac¢io docente, e que o Pibid
contribuiu para inscrever uma forma diferente de pensar e de atuar em relagio
a essa formagao e a atuagdo docente no cendrio educacional, em especial no
curso de Historia.

O ENSINO DE HISTORIA: UMA FORMA(;,AO HUMANISTA?

Esse passado que se constitui como heranga onerosa dos governos dos
generais na histdria da educagdo nacional caracterizou-se por um ensino au-
toritario, especialmente na area das ciéncias humanas (geografia e histéria),
em decorréncia da obliteracio da formag¢do humanista e critica pelos governos
naquele contexto histérico. Isso, em boa medida, esté inter-relacionado ao

Longo processo de desqualificagdo pelo qual vem passando o magistério — prin-
cipalmente os professores das denominadas ciéncias humanas - que ao longo das
ultimas décadas, em nome da valorizagao das habilidades técnicas e de uma pre-
tensa visdo de ciéncia, abomina qualquer reflexdo acerca do significado das pra-
ticas sociais e que, em nome do progresso da humanidade, vai fazendo suas
vitimas. (Reis, 1999, p. 12)

E importante dizer que essa desvaloriza¢do do magistério ndo se restringe
ao periodo da ditatura militar, uma vez que advém de préticas e discursos
partilhados em experiéncias anteriores, além de terem reverberado em tempos
posteriores e de persistirem no meio académico, de maneira geral, e no Ensino
Basico, de maneira especifica, blindados por uma ainda persistente cultura
universitaria que dificulta a aproximacao entre o ensino e a pesquisa. Reforca-
-se, ainda, a dicotomia existente entre a Academia e a Educagio Basica, pois a
Universidade prioriza o campo da pesquisa em detrimento da formacio de
professores, como se uma area estivesse dissociada da outra, quando estdo
imbricadas e inter-relacionadas (Guimarées, 2004, p. 12).

Essas ideias conservadoras negam a cultura escolar, ou seja, a existéncia
de saberes especificos, ndo sé das instituicoes de Ensino Bésico (as escolas),
mas da docéncia em toda a sua extensdo. Esse pensamento é mais intenso em
relacdo as escolas bésicas, pois ainda persiste a desconfianca sobre a capacidade
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de elaboragio e producdo do saber escolar pelos integrantes da comunidade
que as compoe.

Essa forma de se conceber o conhecimento, assim como sua produgio e
sua forma de transmissdo, que predominou no periodo dos governos militares,
vem sendo repensada na contemporaneidade. Mesmo com o esfor¢o nesse
sentido, o conhecimento historico ainda estd imerso e assombrado pelo para-
digma da ciéncia moderna, na qual a realidade é vista como existindo em si
mesma, dissociada do sujeito do conhecimento.

Dessa forma, continua existindo no seio da sociedade académica uma
visdo fragmentada, que vé nas universidades e nos professores pesquisadores
o nicleo detentor e produtor de conhecimento, e nas escolas e professores da
educacido basica os receptores e reprodutores do saber produzido nas
Institui¢oes de Ensino Superior (IES).

Evidencia-se na sala de aula dessa vertente o apego exclusivista a meto-
dologias de ensino e a modelos de avaliagdo que procuram reproduzir conhe-
cimentos por meio da memorizagdo e de repeticdes exaustivas. Ha, assim, uma
relagdo verticalizada entre estudante e professor, em que o primeiro aparece
como reprodutor do conhecimento que lhe é repassado em sala de aula, sem
as devidas problematizacdes.

Essa concepcio foi responsavel pela polarizacio entre a pesquisa e a do-
céncia nas graduagdes — mesmo entre as Licenciaturas —, como se ambas niao
pudessem se relacionar, e, o pior, tendendo a valorizar a primeira em detri-
mento da segunda. Isso fragilizou a dimensdo da docéncia, o que afetou o
envolvimento da Universidade com a formagio de professores ou com quais-
quer dimensdes voltadas para esse tema:

Estudos e pesquisas, bem como a formagao de professores, tém sido realizados,
preferencialmente, no campo da educagio que oferece instrumental teérico pro-
prio e essencial, mas insuficiente quando tratamos do ensino em perspectiva in-
terdisciplinar, e tendo como pressuposto a mobilizagdo de saberes pelos
professores, e ndo apenas técnicas de transmissdo. Produzidos neste campo, res-
sentem-se, também, de desprestigio e da desautorizagdo daqueles que exercem o
oficio de historiador, que desconfiam de conhecimentos produzidos “fora da ofi-
cina”. Por outro lado, trabalhos sobre o ensino, realizados no ambito da histéria,

ressentem-se da falta de subsidios de autores que analisam aspectos préprios aos
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processos educativos, com instrumental que considera as especificidades da ra-
zdo pedagogica. (Monteiro, 2016, p. 8)

Entendemos que é necessario buscar formas de aproximar a teoria a préa-
tica, bem como desmistificar a ideia de que esses conhecimentos nio fazem
parte do trabalho de um historiador ou nao trazem um saber especifico, uma
vez que um profissional que almeja ser um bom pesquisador em histéria de-
veria valorizar a docéncia e seu poder institucional e social.

Nessa perspectiva, a revisdo do ensino de histdria se configura como uma
necessidade em face dos reclames educacionais na atualidade, os quais deman-
dam uma forma de ensino que supere a simples transmissao de conhecimentos.
Afinal, somente o acesso a esse saber ja nao é suficiente, ainda mais quando ele
se encontra dissociado da realidade social em que as pessoas estdo inseridas.

Segundo Ana Maria Monteiro, a escola “mais do que um local de instru-
¢do e transmissdo de saberes, passou a ser considerada como espago configu-
rado e configurador de uma cultura escolar onde se confrontam diferentes
forgas e interesses sociais, econdmicos, politicos e culturais” (Monteiro, 2016).

Complexidades, incertezas, instabilidades, particularidades e conflitos
revelam que os sujeitos “nao podem se encaixar em esquemas preestabelecidos
do tipo taxondmico e processual” (Monteiro, 2016, p. 10), tal como um recei-
tudrio médico. Uma caracteristica fundamental para esse rompimento é o de-
senvolvimento de uma consciéncia historica (Riisen, 2001).!

O desenvolvimento dessa consciéncia historica permite visualizar que
“professores e alunos sdo sujeitos, portadores de visdes de mundo e interesses
diferenciados, que estabelecem relagdes entre si com multiplas possibilidades
de apropriagéo e interpreta¢io” do mundo (Monteiro, 2016, p. 10). Esse en-
tendimento aponta para um carater dindmico e necessario dessa categoria
especial de pensamento, no sentido de constru¢io de um individuo dotado de
conhecimentos que auxiliem na sua compreenséo das variadas formas de o ser
humano existir enquanto ser social.

Além disso, favorece o reconhecimento das diferengas que encontramos
ao longo de nossa existéncia como trago humano por exceléncia, estimulando
a compreensdo do tempo e do espago como objeto fundamental para entender
determinada realidade histérica. E essencial investir na formagao do profissio-
nal docente, para que ele seja capaz de articular os saberes produzidos na
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academia com a sua pratica em sala de aula, analisando a construc¢do do saber
escolar pelo encontro entre a historiografia e o saber ensinado nas escolas, o
curriculo em agdo. Revela-se, assim, que, para existir um bom professor, deve
existir antes um pesquisador, que vislumbre em suas fontes de estudos exce-
lentes instrumentos de ensino. Acreditamos que

Talvez o primeiro passo seja reconhecer que nao estamos apartados dessa socie-
dade e que n6s, profissionais da histdria, integramos essa sociedade e nela convi-
vemos e interagimos. Inicialmente, é necessario admitir que é nela que somos
objetivados, mas também onde construimos nossas subjetivagoes, e mais, reco-
nhecer que é a partir dela que projetamos nossos ideais e nossas a¢des no campo
pessoal e no campo de nossa formagéo profissional como docentes e pesquisado-
res. Formagdo essa entendida como algo continuo e permanente, que se desen-
volve em diferentes espacos, e que deriva da “relacio entre sujeitos, saberes e

praticas”. (Fontineles; Sousa Neto, 2017, p. 201)

E importante, entio, reconhecer que uma pratica educacional significativa
parte da percep¢do de que os cursos de licenciatura formam, antes de tudo,
professores/educadores. A medida que esses educadores/pesquisadores com-
partilham ideias, trocam experiéncias e leituras, o conhecimento historico se
enriquece, e o olhar sobre sua pratica se amplia a ponto de enxergar a escola
como um espago intelectualmente autdnomo, superando a dicotomia existente
entre teoria e pratica e estabelecendo uma cultura escolar. Nesse contexto,
percebe-se uma maior visibilidade para a formacédo de professores, principal-

mente no que tange a formagao inicial.

A DITADURA MILITAR NO BRASIL E O DESPRESTIGIO
DA EDUCAGAO E DO ENSINO DE HISTORIA

A década de 1960 caracteriza-se por um momento de profundas transfor-
magdes no cendrio brasileiro. No que se refere & Histdria, a disciplina enfrentou
um periodo conturbado no que diz respeito a formacio de professores, ao papel
da disciplina no curriculo escolar e ao contetido a ser ensinado nas escolas, pois
os governos militares implantaram um projeto de governo marcado pelo des-
prestigio do ensino de histdria, e seus reflexos e resquicios ainda sdo sentidos no
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século XXI, mesmo em um contexto democratico: “Nas mudancas educacionais
implementadas apds 1964, o ensino de Histéria torna-se alvo importante do
poder politico autoritdrio dominante e, nesse sentido, varias medidas governa-
mentais sdo adotadas visando ao enquadramento ao bindmio do regime: desen-
volvimento econdmico/seguranga nacional” (Fonseca, 1995, p. 13).

Neste artigo buscamos discutir como os governos autoritarios trataram a
Educacdo, em especial a formacio de professores naquele periodo, visando
entender em que medida o Pibid contribuiu para superar esse modelo conser-
vador, que persiste em rondar o ambiente educativo e as mentes de muitos
educadores, sobretudo em relagdo a implantagdo do contato de graduandos
dos cursos de Licenciatura com as escolas da Educagdo Bésica desde o inicio
do curso, experiéncia que, antes do Pibid, ocorria somente no final dos cursos
de graduagao.

O projeto politico brasileiro, durante os governos ditatoriais, camuflava a
redu¢io da dimensiao humanista e critica no ensino com a difusdo da ideia de
que era preciso construir uma grande poténcia por meio de uma politica educa-
cional pautada na tecnocracia, o que provocou discussoes e entraves entre o
governo e os movimentos sociais de educadores durante a década de 1970. Esses
debates foram responséveis pela reformulagdo das propostas de ensino que, junto
as lutas pela redemocratizagio politica do pais, foram responséveis pelas refor-
mas curriculares dos anos 1980 (Zamboni; Fonseca, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases n°4.024, sancionada em dezembro de 1961, ja
expressava claramente o ideario de seguranca nacional e desenvolvimentista
do pais, visto que revela a dimenséo privatista da Educagio, representando os
interesses dos grupos de empresarios e dos representantes religiosos das
Igrejas, fato importante a ser destacado, pois ¢ a partir dele que analisaremos
e compreenderemos as mudangas ocorridas no periodo, tais como: a reforma
do ensino superior, propugnada pela Lei 5.540, de 28 de dezembro de 1968; a
Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que instituiu a reforma do 1° e 2° Graus,
bem como implantou a disciplina de Estudos Sociais nos curriculos escolares;
e 0 Decreto-Lei 547, de 18 de abril de 1969, que estabelece os cursos superiores
de licenciaturas de curta duragao. Essas reformas foram responsaveis pela re-
dugio da ja minuscula presencga da perspectiva humanista no curriculo escolar
brasileiro, em beneficio do tecnicismo e da fragmentagdo curricular, sentida
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sobremodo no eclipse das problematiza¢des sobre o papel social dos cursos de
formacio de professores (Silva; Fonseca, 2010).

A reforma universitaria foi implantada com a alegacio de que pretendia
promover o desenvolvimento e o progresso social, mas os criticos do governo
expuseram que isso pretendia mascarar o seu verdadeiro ideal: o de modelar
as instituicdes superiores de acordo com a ordem politico-econdmica imposta
pelo regime militar. Com a Lei 5.540/68, as universidades viram o comprome-
timento de sua autonomia e da possibilidade de contestagio e critica no inte-
rior das instituicdes de ensino superior.

A reforma do ensino de 1° e 2° Graus, implantada durante o governo de
Emilio Garrastazu Médici, enquadra-se no modelo ideal da reforma universi-
taria. A Lei 5.692/1971 centrou atengdo sobre o ensino de 2° Grau, priorizando
a formagdo de mio de obra para o trabalho, 0 que comprometeu a formagao
integral e humanistica dos educandos e, como consequéncia, 0 pensamento
critico e reflexivo sobre si e sobre 0 mundo em que se encontravam inseridos.
Isso repercutiu diretamente sobre o curso de Histéria e sua estrutura curricu-
lar, pois segregou mais ainda a formagao nuclear do curso e a docéncia, dei-
xando o contato dos graduandos com o ensino apenas para o final do curso,
nas disciplinas de Prética de Ensino ou de Estagio, no que ficou conhecido
como o “fluxograma 3 + 1”7 (3 anos de formagao nas dreas especificas do curso
mais 1 ano de préticas de ensino, periodo no qual iniciava-se o contato com as
escolas do Ensino Bésico).

A reforma também trouxe consigo a descaracterizagdo do ensino de Histdria
e Geografia, com a consolidacdo dos Estudos Sociais. Segundo o Conselho Federal
de Educagio, o ensino de Estudos Sociais deveria visar: “ao ajustamento crescente
do educando ao meio cada vez mais amplo e complexo, em que deve nio apenas
viver, mas conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva
atual do seu desenvolvimento” (Fonseca, 2003, p. 41-42).

Os contetidos de Estudos Sociais eram ministrados de maneira generali-
zante e retiraram as especificidades das dreas humanas (Geografia e Histdria),
que vivenciaram um momento de esvaziamento e dilui¢do dos contetidos, com
o intuito de reforgar o carater ufanista-nacionalista que pretendia justificar o
projeto ideolégico organizado pelos militares no pais, a partir de 1964.

Para atender a demanda de profissionais da area de Estudos Sociais, o
Decreto-Lei 547/69 permitiu a criagdo dos cursos de licenciaturas curtas, medida
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que atravessou o principio de autonomia do professor e caracterizou-se pela
intervencdo do Estado em um processo de desqualificagio do docente.

Além disso, os Estudos Sociais que, praticamente ignoravam as areas de conheci-
mentos especificos em favor de saberes puramente escolares, contribuiram para
um afastamento entre as universidades e as escolas de primeiro e segundo graus.
Isso prejudicou o didlogo entre a pesquisa académica e o saber escolar, bem co-
mo atrasou as necessarias introducoes de reformulacdes do conhecimento histo-

rico e das ciéncias pedagogicas no ambito escolar. (Brasil, 1997, p. 18)

Selva Guimaries Fonseca aponta a institucionalizagdo dos cursos de li-
cenciaturas de curta duragdo como um “ataque a formacao de professores”.
De acordo com a autora, objetivando atender as “caréncias de mercado”, o
Estado desconsiderou a formagao longa e sélida em determinadas areas pro-
fissionais, formando os professores polivalentes que ministravam, além de
Histdria e Geografia, Educagao Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e
Politica do Brasil (OSPB).

Percebe-se uma descaracterizacdo do ensino das humanidades, sem falar
que todas essas medidas resultaram na formagao de profissionais que leciona-
vam os contetidos como “um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais
da realidade social” (Fonseca, 2003, p. 20). O culto aos grandes nomes, aos
feitos monumentais, a0 amor a pétria e ao civismo foram marcas desse ensino.
Portanto, o percurso feito pelo ensino de Histdria até a década de 1970 se
configurou, como ja mencionado, tecnicista. A partir do inicio dos anos 1980,
ocorreram mudancgas objetivando contestar tal perspectiva de formacio
docente.

O retorno das disciplinas de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) ao
curriculo escolar de maneira autonoma, a partir das séries iniciais de escolari-
zag¢do, s6 comegou a ser impulsionado durante os anos 1970, quando comecgou
a ganhar forca o movimento de diversos profissionais da Educagéo, desde a
sala de aula até as universidades, que se uniram em organismos como a
Associagdo Nacional dos Professores Universitdrios de Historia (Anpuh) e
da Associaciao dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) para batalharem pela extingdo
das reformas que afetaram os cursos de formagio docente e o curriculo escolar,
propondo a democratizagio do acesso ao ensino e a reestruturacio do fluxo-
grama dessas disciplinas.
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Com as lutas pela redemocratizagio politica do pais, houve também as
conquistas no campo educacional, tendo sido propostas novas politicas publi-
cas para a educagdo do pais, com a intengdo de superar os ideais que estagna-
ram o desenvolvimento critico-reflexivo dos cidadios brasileiros. Isso foi
decisivo para a criagdo de acoes efetivas na redemocratizagido do ensino de
Historia, entre elas o Pibid, que serdo discutidas a partir de agora.

O P1B1D HisTORIA DA UFPI: PERCURSOS E CONTRIBUIGOES

O Pibid, no Brasil, foi instituido por uma parceria entre o Ministério da
Educa¢io (MEC), a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢io
(FNDE). Implantado no dia 12 de dezembro de 2007, no governo de Luiz
Inacio Lula da Silva, por meio da portaria normativa da Presidéncia da
Republica n° 38, buscou incentivar e valorizar o magistério, dando suporte aos
estudantes de licenciatura das instituicoes federais de educacio superior. Esse
Programa tinha por objetivos:

I - incentivar a formacio de professores para a educagdo bdsica, especialmente
para o ensino médio; II - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que
optam pela carreira docente; III - promover a melhoria da qualidade da educac¢io
bésica; IV - promover a articula¢do integrada da educagdo superior do sistema
federal com a educagio basica do sistema publico, em proveito de uma solida
formagéo docente inicial; V - elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a
formagio inicial de professores nos cursos de licenciaturas das institui¢oes fede-
rais de educagdo superior. (Brasil, 2007 p. 2)

Esses objetivos vdo ao encontro das novas politicas publicas que emergi-
ram nos anos de redemocratiza¢do do pais, preocupadas em propor medidas
capazes de superar concepgdes, praticas e métodos excludentes, herdados de
um passado recente, que engessaram saberes como se esses fossem conheci-
mentos prontos e acabados, podando o pensamento critico e prejudicando a
formac¢io humanista (Fontineles; Sousa Neto, 2017).

No periodo de redemocratizagio do Brasil, principalmente a partir de 1988,
novas politicas foram pensadas para a Educacéo, a fim de encaminhar o pais a
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novos pressupostos educacionais. A educagio passa a ser entendida como a porta
de acesso a caminhos e oportunidades para os cidaddos brasileiros.

A elaboragio de projetos tedricos organizados pelo Estado no periodo da
redemocratizagdo do Brasil - a Constituicdo Federal de 1988, a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - Lei 9.394), em 1996, e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997 - salientava a importancia da escola,
da formagédo de professores e de um ensino mais dinamico e inovador, que
relacionasse o conteudo visto em sala de aula com a realidade vivenciada pelos
estudantes.

Essas politicas visavam o desenvolvimento de um ensino inclusivo, obje-
tivando uma formagao critico-reflexiva, procurando se distanciar da politica
adotada nos governos militares que encaixotava saberes como se esses fossem
conhecimentos apartados da sociedade, o que podava o pensamento critico e
prejudicava a formag¢do humana.

Conforme o regimento do Pibid UFPI (Brasil, 2008), o Programa foi
instituido na Universidade no ano de 2008, de acordo com a resolucdo
Cepex 208/08, de 11 de novembro do mesmo ano, e ratificado pela Reso-
lugdo Cepex 223, de 12 de dezembro de 2008. O documento informa que
o projeto Pibid UFPI estava em sintonia com os objetivos propostos em
sua missdo: formar docentes criticos, reflexivos e conscientes no contexto
profissional, por meio da valorizagdo da formacao dos estudantes dos cur-
sos de licenciaturas, promovendo o contato dos licenciandos com a reali-
dade escolar, encaminhando-os ao desenvolvimento e aprimoramento de
competéncias inerentes ao ensino, a pesquisa e a extensao.

Somente no ano de 2009 o Programa foi efetivamente implantado, com 54
alunos bolsistas de oito areas da licenciatura, ou subprojetos distintos (Biologia,
Fisica, Geografia, Pedagogia, Letras, Matematica, Artes e Quimica), que passa-
ram a desenvolver atividades que, a principio, estavam restritas a uma unica
escola da rede estadual da cidade de Teresina (ver Eduardo, 2012; Frota, 2017).

No ano de 2010, a UFPI propos dois editais que possibilitaram a expansio
do Pibid. Isso decorreu de dois fatores primordiais: 1. novas dreas contempla-
das: o campus Ministro Petronio Portella, em Teresina, passou a oferecer bolsas
para a Ciéncia da Natureza, Histdria (foco da nossa pesquisa), Sociologia e
Educagdo Fisica, e nos campi do interior do estado passou a contemplar
“Pedagogia, Biologia, Matematica e a Licenciatura em Educagao no Campo”

176 Revista Histdria Hoje, vol. 8, n° 16




Historias que transformam: o Pibid em Historia e a formagao docente

(Andrade, 2014, p. 46); e, 2. maior nimero de bolsas disponibilizadas aos es-
tudantes — s6 em Teresina, o Pibid passaria a contar com 258 bolsistas.

Em 2011, segundo o relatorio da Diretoria de Educag¢éo Bésica Presencial
(DEB), o Pibid ja era o segundo maior programa de bolsas da Capes, com
tendéncia para o crescimento. No periodo de 2009 a 2011, o desenvolvimento
do Pibid, se comparado ao Pibic (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica), alcancou niimeros que, no Pibic, s6 foram atingidos apds 20 anos.

No ano de 2012, por meio do décimo primeiro edital Capes/Pibid, o
Programa almejava alcangar 45 mil bolsas em todo o pais. Contudo, houve
uma superagao dessa meta, atingindo um total de 49.321 bolsas, o que eviden-
ciou a consisténcia e a expansdo do projeto.

Em 2013, segundo a DEB 2009/2013, o numero de bolsas cresceu consi-
deravelmente, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 - Evolugao do periodo de bolsas concedidas
e implementadas no periodo 2009-2013

49.321

3.088

2009 2013

Fonte: Diretoria de Educagdo Basica - DEB: Relat6rio Pibid
2009-2013.

Segundo a DEB/Capes 2009-2013, o Nordeste aparecia como a regido que
concentrava a maior quantidade de bolsas de todo o pais. Isso representava um
grande incremento financeiro na regido, mas, principalmente, o forte investi-
mento na formagdo docente na regido, o que indica o interesse governamental
em qualificar o magistério no Nordeste:
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Tabela 1 - Quantidade de bolsas Pibid no Brasil (2009-2013)

Regido Bolsis‘tas dei In'iciaqﬁo Coorden'fldores Total
a Docéncia e supervisores

Norte 4.408 1.000 5.408
Nordeste 11.789 2.489 14.278
Centro-Oeste 3.565 906 4471
Sudeste 10.931 2.569 13.500
Sul 9.399 2.265 11.664
Total 40.092 9.229 49.321

Fonte: DEB/Capes 2009-2013.

Dessas 14.278 bolsas, 2.077 eram oferecidas no estado do Piaui que, nesse
periodo, contava com a participagdo de trés IES, com 226 campi e 84 subpro-
jetos. Dessa forma, a UFP],

com o Edital Pibid n° 61/2013, passou a configurar como a universidade com a
maior quantidade de bolsas disponibilizadas, distribuidas por todas as licenciatu-
ras da institui¢do. Totalizando 1.820 (um mil, oitocentas e vinte) bolsas, sendo
1.560 (um mil, quinhentas e sessenta) destinadas aos alunos-bolsistas, 177 (cento
e setenta e sete) aos supervisores de area (professores das escolas municipais e
estaduais conveniadas), 78 (setenta e oito) aos coordenadores de drea (professores
da UFPI), 4 (quatro) aos coordenadores de drea de gestdo de processos educacio-
nais e 1 (uma), a coordenagéo institucional do programa. (Andrade, 2014, p. 46)

Nos 3 anos que se seguiram, entretanto, o Pibid/Capes, de maneira geral,
e o Programa da UFPI, de maneira especifica, comegaram a apresentar uma
reduc¢do no nimero de bolsas, com dados inferiores aqueles referentes aos seus
anos iniciais, uma vez que, no periodo, o pais passou por cortes na previsdo
orcamentaria voltada para a Educagéo.

Conforme a analise feita sobre os editais do programa na IES em questéo,
em 2014 o Pibid da UFPI apresentou em seu edital de janeiro 1.580 bolsas dis-
ponibilizadas para aquele ano na IES. Somente para o campus Ministro Petronio
Portella, em Teresina (PI), foram ofertadas 770 bolsas, das quais 40 estavam
destinadas ao curso de Histéria. No dia 7 de outubro do mesmo ano, quando foi
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reaberto o edital, foram disponibilizadas mais 88 bolsas para o campus da IES de
Teresina, porém, a area de Historia ndo chegou a ser contemplada.

Ja em 2015, somando os dois editais — 0 aprovado no dia 26 de mar¢o e o
do dia 23 de outubro -, em edital complementar foram disponibilizadas 255
bolsas para os diversos cursos da UFPI. No campus de Teresina, foram oferta-
das 133 bolsas, das quais somente 7 foram destinadas para estudantes da gra-
duagio de licenciatura em Histdria.

Em 2016, o edital Pibid/Capes/UFP]I, divulgado e aprovado em 20 de ju-
lho, confirmou 108 bolsas, 30 para o campus de Teresina, mas dessas, apenas
2 foram para a drea de Histdria. Ja no edital de 24 de novembro de 2016 foram
ofertadas para a UFPI, campus Ministro Petronio Portella, 19 bolsas, havendo,
novamente, apenas 2 vagas para o curso de Histéria. Findou-se, assim, o ano
de 2016 com 4 bolsas para a area de Histdria. O Programa comegava a sofrer
cortes expressivos, o que traduz a configuragao politico-econdmica que atra-
vessava o pais no periodo.

Em Teresina, a ameaga e os cortes no Programa ficaram mais evidentes
em 2016, mobilizando professores, coordenadores, professores supervisores e
bolsistas do Pibid da UFPI, da Universidade Estadual do Piaui (Uespi) e do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI). Em pro-
testos realizados no més de fevereiro, na praga Pedro II, regido central da ca-
pital piauiense, os manifestantes reivindicaram a manutengao do Pibid, bem
como fizeram questdo de evidenciar a sua contribui¢do para a vida académica
dos bolsistas e para a qualidade da educagéo do pais.

Figura 2 — Estudantes pedem a manutengido do Pibid em Teresina, PI

e ™ oy : b .";,, )

Foto: Gabriel Torres/CT. Fonte: http://www.capitalteresina.
com.br/noticias/educacao/tres-mil-estudantes-no-piaui-
serao-prejudicados-com-cortes-no-pibid-38447.html.

179




Claudia Cristina da Silva Fontineles e Thiago Rodrigues Frota

O Pibid, tanto em nivel nacional como na UFPI, considerando desde seu
primeiro edital, foi pensado e constituido buscando contribuir para a formagéo
dos professores, em especial os de Historia.

Entre os sujeitos que participam de maneira direta no Pibid, vale destacar:
o bolsista (graduando em licenciatura), o supervisor de area (professor forma-
do que atua na Educagéo Basica), o coordenador de area (professor da univer-
sidade que orienta os bolsistas), a coordenagdo de gestdo (professor
universitario que apoia a coordenagdo institucional) e a coordenagdo institu-
cional (professor universitario que, entre outras fungdes, responde pela coor-
denagdo geral do Pibid perante as instancias superiores a IES, da Secretaria de
Educagdo e a Capes).

Essa disposi¢do do Programa favorece o que seria uma das maiores con-
quistas do Pibid: o envolvimento dos diferentes sujeitos do processo educativo
no contexto de formagao inicial dos graduandos de Histdria: o préprio gradu-
ando, professores universitdrios de seu curso, professores da Educac¢do Basica,
além dos estudantes e da comunidade escolar das escolas publicas. Isso favorece
o convivio e a qualificacdo desses graduandos desde o inicio de sua formagio
inicial. O andamento do Programa facilita a dindmica de formagao de professo-
res e a melhoria da qualidade dos componentes curriculares ou subprojetos da
rea beneficiada pelo Pibid (Fontineles; Sousa Neto, 2017). Além disso,

Os projetos devem incentivar e promover a vivéncia dos estudantes no cotidiano
das escolas publicas durante a sua formagdo académica, para que desenvolvam
atividades diddtico-pedagdgicas sob a orientagdo de um docente do curso de li-
cenciatura e de um professor da escola com formacio na drea de atuagio do
licenciando. Dessa forma, os licenciandos terdo como (co)formadores os profes-
sores supervisores que atuam na rede, como os responsaveis pela sua introdugao
no cotidiano escolar, designados para supervisionar as atividades dos bolsistas de
iniciagdo a docéncia. Eles acompanham as atividades presenciais dos licencian-
dos, a0 mesmo tempo em que orientam os projetos a serem desenvolvidos nas
escolas, participam de semindrios, reunides, atividades de formagao, avaliagio e
reflexdo pertinentes ao programa. Esses profissionais, ao se envolverem com o
Programa, se inserem num movimento de formagio continuada por meio de
cursos e em desenvolvimento de projetos na escola, junto com os licenciandos.

Por outro lado, os coordenadores de drea — professores universitarios — passam a
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participar também da rotina da Educagio Biésica, qualificando as atividades cur-
riculares desenvolvidas na universidade. (Neitzel, 2013, p. 5)

A concessdo de bolsas? se apresenta como um estimulo a todos os sujeitos
envolvidos no Pibid e contribui para a eficiéncia e a eficacia do Programa, pois
reforga a valorizagdo da docéncia.’ Entretanto, a quantia em si ndo representa
o principal motivo da permanéncia e atuacio de cada sujeito no projeto, pelo
menos ndo para os sujeitos entrevistados nesta pesquisa, visto que as atribui-
¢des e a cooperagdo entre os integrantes do Programa voltam-se, sobretudo,
para o aperfeicoamento docente e a melhoria da qualidade do ensino em cada
area do saber beneficiada.

Nesse sentido, ha pesquisadores que salientam a abrangéncia dessa iniciativa pa-
ra ir além da dimensio pecunidria: Talvez a proposi¢do de remuneragio tenha
sido o primeiro impacto causado por este Programa na comunidade académica
para atrair seu interesse, mas os ganhos advindos de sua implanta¢do sdo muito
mais abrangentes e fecundos. (Fontineles; Sousa Neto, 2017, p. 12)

Participar do Pibid representa a oportunidade de se aperfeicoar profissio-
nalmente e contribuir para melhoria da Educagdo no pais. Nas palavras do ex-
-coordenador de area do Pibid-Histéria na UFPI, Denilson Botelho de Deus,*

O exercicio da coordenagdo neste Programa foi, em primeiro lugar, muito praze-
roso e gratificante para mim. Voltar a frequentar cotidianamente as salas de aula
do ensino bdsico, enfrentando junto com os bolsistas do Pibid os desafios do dia
a dia no ensino médio foi estimulante. Além disso, foi mais uma oportunidade de
reiterar a certeza de que ninguém se faz professor de um dia para o outro, assim
que se forma. A gente se faz professor atuando de forma persistente e engajada
no dia a dia, na sala de aula, ano ap6s ano. Compartilhar esse aprendizado com
os alunos da licenciatura é estimulante. (Deus, 2014, p. 1)

Entretanto, alguns bolsistas ndo desconsideram o valor da ajuda que a
bolsa proporciona, relatando até mesmo a sua importancia para o custeio de
despesas com os estudos e/ou despesas de ordem pessoal e para a sua manu-
ten¢do na graduagdo, como a ex-bolsista Mariana Mendes Oliveira:*®
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Quero falar da importancia da bolsa do Pibid, no sentido da minha permanéncia
para a conclusdo do meu curso. A bolsa tem sido fundamental no sentido de
proporcionar o meu deslocamento, a questdo do transporte urbano, porque mo-
ro distante e preciso pegar 6nibus para a universidade e também tem a questdo
do material didatico: livros e xerox. Se nio fosse ela, ndo sei se ainda estaria estu-

dando, até porque eu nao trabalho. (Oliveira, 2015)

Corroborando o que declarou Mariana, outra ex-bolsista, Viviam
Cathaline de Sousa Ferreira,® declara que a bolsa representava a soma do
aprendizado e da “independéncia” financeira, uma vez que esse auxilio finan-
ceiro contribuiu para que ela deixasse de ser um “peso” para a familia e se
tornasse uma pessoa produtiva na sua drea de estudo:

Outra grande importancia do Pibid para mim ¢ a questdo financeira, porque
quando a gente entra na universidade, vinda de familia humilde, a gente vem
mesmo com a cara e com a coragem e, a partir do momento que eu tinha o valor,
que ndo ¢ um valor absurdo, mas que me ajuda a me manter na universidade, eu
ja ndo preciso ser um peso para minha familia, pelo contrdrio, eu sou uma pessoa
produtiva, ndo que lucra, ndo vou trazer beneficios para familia, que vai ajudar
na economia do lar, ndo é esse o fundamento do Pibid, mas eu vou ser uma estu-
dante que é produtiva para a academia — porque estou recebendo para aquilo, eu
ndo preciso pensar em me deslocar para outro servigo, estou totalmente dedicada
aquilo - eu sou também, a0 mesmo tempo, uma estudante produtiva para a so-
ciedade, porque eu entro e dou retorno ao voltar a sala de aula, na medida do
possivel, mas eu dou um retorno e sou produtiva para a minha familia, porque eu
deixo de ser um peso, eu passo a ser uma vitdria, vamos pensar assim. (Ferreira,
2016, p. 2)

Com os relatos dos ex-bolsistas, percebemos que a bolsa é salientada como
um dos aspectos mais positivos do Pibid, além de promover a articulagdo entre
teoria e pratica, entre a Educagio Bésica e o Ensino Superior, entre os professores
formadores e os graduandos em formagiao. Mas quais principios pedagdgicos
norteiam o Pibid? Segundo Ana Paula Soares de Andrade, ao referenciar as pes-
quisas da diretora de Formacio de Professores da Educagdo Basica da Capes,
Carmen Moreira de Castro Neves, os principios pedagogicos do Pibid foram
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embasados a partir dos estudos de Antonio Névoa (1992), que refletiu sobre a
formagao de professores construida dentro da profissdo. Sao eles:

1. Formagio de professores referenciada no trabalho, na escola e na vivéncia de
casos concretos, enriquecidos com reflexdo e constru¢do de conhecimento em
niveis crescentes de complexidade; 2. formagdo de professores realizada com a
combinagido do conhecimento teérico e metodoldgico dos professores das insti-
tui¢des de ensino superior e o conhecimento pratico e vivencial dos professores
das escolas publicas; 3. formagdo de professores atenta as multiplas facetas do
cotidiano da escola e & investigagdo e a pesquisa que levam a resolucéo de situa-
¢Oes e a inovag¢do na educagdo; 4. formacio de professores realizada com didlogo
e trabalho coletivo, realgando a responsabilidade social da profissao. (Andrade,
2014, p. 44)

Esses principios permitem (re)pensar e (re)significar o contexto escolar,
abrindo a possibilidade de adotar praticas inovadoras sob um viés integrador e
horizontal entre educadores e educandos, e mesmo entre colegas de profissio.
Conhecer a realidade escolar e trabalhar em equipe, trocando aprendizados, faz
parte desse processo formativo de professores. Por isso, a proposta pedagdgica
de Antonio Névoa representa tdo bem os objetivos que norteiam o Pibid.

Conforme os editais publicados pela UFPI, o Pibid objetiva valorizar e
orientar o magistério, assim como se articula a partir do paradigma reflexivo,
que busca formar profissionais pela experiéncia e pelo contato destes com a
sala de aula. Dessa forma, hd a necessidade de organizar e controlar as ativida-
des realizadas pelos discentes/pesquisadores integrantes do programa, e isso
se dd4, sobretudo, pelo procedimento metodologico adotado, o qual com-
preende trés eixos de a¢des fundamentadas pelo principio central, que é “saber
fazer, aprender fazendo”.

Para Andrade (2014), o Pibid atua sobre trés eixos, que correspondem aos
meios pelos quais os bolsistas desenvolvem, em conjunto com as escolas pu-
blicas conveniadas ao Programa, suas atividades no cotidiano escolar no pro-
jeto Pibid-UFPI.

Os trés eixos de agoes metodoldgicas — o das agdes de monitoria, o das
agoes prdtico-pedagdgicas e o das agdes complementares — compreendem, res-
pectivamente: as atividades feitas pelos bolsistas com grupos de alunos da es-
cola conveniada, que precisam de acompanhamento e reforco do contetido
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ministrado em sala de aula; os planejamentos realizados pelos discentes/bol-
sistas, em conjunto com seus coordenadores de area a cada inicio de periodo
letivo, quando se pensa, discute e se produzem as atividades que serdo aplica-
das no decorrer do ano; e, por fim, as atividades ofertadas pelos bolsistas de
cunho complementar & formacéo escolar, em que elas sdo ofertadas em forma
de oficinas, minicursos, exibi¢do de filmes e palestras, entre outros.

Os eixos norteadores do Programa contribuem, assim, para formacéo dos
bolsistas envolvidos, ao passo que favorecem a aproximacio entre Academia
e Educagdo Basica:

Os trés eixos destacados neste Projeto deixam notdria a dimensao voltada para a
formacdo docente entre os graduandos e seu contato com a Educagdo Basica,
através daquilo que Monteiro [...] denomina de “mediac¢io didética’, por meio da
qual o académico-bolsista deveria perceber sua agio como “intermedidria’, no
sentido de mediar os saberes que o estudante ja tem e os que sdo viabiliza-
dos no cotidiano escolar pela a¢do docente possibilitada pelos académicos - articu-
lando a exposigdo tedrica, que seria o estado do conhecimento - e a exposi¢do
didatica, que seria o estado de quem conhece, na promogio de agdes que estimulem
a aprendizagem nos estudantes envolvidos. (Fontineles; Sousa Neto, 2017, p. 13)

A mediacio didatica busca, por uma relagdo horizontal na constru¢io do
saber escolar, revelar a originalidade do saber académico no oficio do profes-
sor, permitindo que os estudantes consigam dar significado a esse conheci-
mento e emprega-lo em seu cotidiano, sendo por isso uma construgio social,
que nasce no seio da comunidade escolar. “Uma realidade construida por me-
diagdes contraditorias, relagdes complexas, ndo imediatas, com um profundo
senso de dialogia” (Monteiro, 2016, p. 18).

Para a coordenadora de area, Vilmar Aires dos Santos,” que ingressou no
Pibid em 2011, por ser ela docente da Pratica de Ensino/Estagio no curso de
Histéria da UFPI, o Programa proporciona inimeros aprendizados. Entre es-
tes, a professora ressalta um com o qual se identifica: “o sentimento de estar
contribuindo para a formagao docente de forma mais consistente e atrativa
para dezenas de jovens que escolheram a docéncia como opgio profissional”
(Santos, 2016, p. 2).

Como coordenadora de drea, a professora se coloca antes de tudo em seu
papel de educadora e formadora de professores. Por estar em uma das func¢oes
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que sustentam o Pibid, ela acredita que suas experiéncias e vivéncias podem
revelar uma nova maneira de se ver a docéncia, a licenciatura e o ensino de
Historia. Por isso, afirma ainda:

Vejo o Pibid como um Programa (o tnico que conheci com énfase na formagao
docente), como uma luz no fim do tunel na formagio de professores, pois, nos ul-
timos anos, as licenciaturas tém perdido alunos que preferem escolher outros cur-
sos ou o fazem apenas para ter uma formagio superior, com o objetivo de buscar
aprova¢do em algum concurso. A docéncia ndo tem mostrado atrativos para os
jovens, que terminam por escolhé-la como ultima opgao. Tenho consciéncia que o
Pibid néo é a receita para isso, mas vejo o Programa como uma primeira a¢do na
tentativa de atrair bons alunos para os cursos de professores, uma vez que dé ao
bolsista a oportunidade de um aprendizado do oficio docente ao longo do curso,
promove uma aproximagao entre a academia e a escola de educagao basica, resgata
o docente em exercicio como colaborador na formagio de novos professores (os
supervisores) e proporciona um importante apoio financeiro aos alunos bolsistas,
o0 que pode significar a possibilidade do nao abandono do curso por dificuldades
financeiras. Por tudo isso e por outras coisas, defendo o Programa como uma agdo
importante no sentido de trilhar caminhos que levem a formacéo e atuagio docen-

te com mais qualidade e entusiasmo. (Santos, 2016, p. 1)

A principal importancia do Pibid, segundo a ex-coordenadora do Pibid/
Histdria, é justamente a formagdo de professores, tanto no &mbito inicial como
na sua continuidade. Por meio do Programa, a professora acredita ser possivel
um (re)despertar da docéncia e das licenciaturas, com mais qualidade e entu-
siasmo. Essa politica publica oferece suportes para isso. Apesar de ndo aparecer
como solu¢io para todos os problemas da formagdo de professores e da edu-
cagio do pais, ja se configura - como a professora pontua — “como uma luz no
fim do tdnel” (Santos, 2016, p. 1).

CONSIDERAGOES FINAIS

Entre os inumeros objetivos tragados pelo Pibid, é fundamental destacar
o que contribui significativamente para a formagao docente dos seus bolsistas:
a oportunidade de um contato com a sala de aula da Educagéo Bésica por meio
das escolas beneficiadas. Esse contato e esse convivio proporcionam aos
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pibidianos a possibilidade de criagio e participa¢do em experiéncias metodo-
logicas, tecnologicas e praticas docentes, que contribuem para seu envolvimen-
to e amadurecimento em relagdo a docéncia e a0 compromisso profissional e
social desse oficio.

O Programa possibilita, ainda, o ensino e a aprendizagem dos saberes es-
pecificos para ensinar o componente curricular de cada drea nas escolas em que
os bolsistas atuam, por meio dos eixos norteadores que regem as suas atividades,
assim como a estrutura de funcionamento do Pibid permite a articula¢do dos
sujeitos envolvidos no projeto. Além disso, contribuiu para todos os envolvidos
atuarem diretamente no processo de intervengdo do ensino de Historia, uma vez
que torna possivel romper com uma estrutura rigida, advinda do modelo de
ensino autoritario, herdado do periodo ditatorial, que ainda permanece em parte
das institui¢des de ensino. O Pibid busca romper com essa tradi¢do de ensino
brasileiro pela adogdo de métodos que incentivam a aproximagdo de todos os
bolsistas com a comunidade escolar da Educagio Basica, possibilitando aos en-
volvidos reconhecerem-se como sujeitos historicos.

Assim sendo, o Programa se consolida na pesquisa como de extrema re-
levancia nédo s6 para os graduandos do curso de Historia da UFPI, mas também
para os estudantes das escolas publicas atendidas. Isso se constata porque o
Pibid estimula a vontade de estudar, de pesquisar, de aprender, de sociabilizar,
enfim, de ser um cidadao critico-reflexivo dentro da sociedade em que estamos
inseridos, propondo uma educa¢do que supere os resquicios de um passado
recente autoritario, que tanto dano causou a Educagdo brasileira, em especial
ao ensino de Historia. Passado esse que insiste em nos assombrar, mas que
precisa ser conhecido, discutido e combatido pela consciéncia histérica.
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NOTAS

! Entendida por Riisen (2001) como “a soma das operagdes mentais com as quais os ho-
mens interpretam sua experiéncia da evolugio temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida prética no tempo”

2 O estudante bolsista recebe R$ 400,00 para desempenhar suas atividades; o supervisor de
area, R$ 765,00; os coordenadores de area e de gestdo, R$ 1.400,00, e a coordenagao institu-
cional, R$ 1.500,00.

* Saberes compartilhados, um conjunto de significados e comportamentos em relagao ao
campo profissional.

* Tem Graduagdo, Mestrado e Doutorado em Histdria. Foi professor efetivo do curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Piaui e do Programa de Pos-
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Hist6ria/UFPI. Atualmente é professor da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp).

> Tem Graduag¢do em Histdria pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) e experiéncia na
area de Histdria, com énfase em Historia do Brasil. Integrou o Pibid-Historia UFPI
2012-2016.

¢ Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Histéria do Brasil (UFPI). Graduada em
Licenciatura em Histdria pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atuou como bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) entre 2013 e 2014, e
como bolsista do Programa Institucional de Incentivo a Pesquisa (Pibic) entre 2014 e 2015.
Atualmente é professora titular de Historia do Ensino Fundamental em escola particular da
cidade de Teresina.

7 Graduada em Licenciatura em Historia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Mestre em Educacio pela Universidade Federal do Ceard (UFC); Atualmente Professora
Adjunta IT - DMTE/CCE/UFPI, ministrando disciplinas para os cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Licenciatura em Historia. Atuou como Coordenadora do Pibid/UFPI, Campus
Petronio Portella, entre 2011 e 2017.
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