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REsumo

O artigo propde uma problematizagio
sobre os objetivos e finalidades da apren-
dizagem histdrica a partir de duas con-
cepgdes centrais: a aprendizagem concei-
tual e a orientacdo temporal. Toma como
base tedrica os estudos e reflexdes da
Educagio Histdrica, especialmente na sua
vertente inglesa, bem como as conceitua-
¢des advindas de estudos da Didatica da
Histéria na Alemanha. Em sua primeira
parte, visa fundamentar teoricamente es-
sas preocupagoes, recorrendo a um deba-
te entre os autores de referéncia para
mostrar sua complexidade e profundida-
de. Na segunda parte apresenta-se uma
investigacdo empirica, que permite apro-
fundar a problematica apresentada. O es-
tudo em questdo demonstra como uma
aprendizagem de conceitos meta-histori-
cos ndo necessariamente coaduna com
determinados pressupostos, segundo os
quais essa qualificagdo contribuiria para o
desenvolvimento de um viés de atuacio
social mais voltado ao reconhecimento
do outro e a valorizagao de principios hu-
manistas e democraticos.
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ABSTRACT

The article proposes a problematization
about the objectives and purposes of his-
torical learning from two central concep-
tions: conceptual learning and temporal
orientation. Its theoretical bases are the
studies and reflections of the Historical
Education, especially in its English ap-
proach, as well as the conceptualizations
coming from studies of Didactics of His-
tory in Germany. In its first part the arti-
cle aims to theoretically base these con-
cerns, resorting to a debate between the
authors of reference to show their com-
plexity and depth. The second part pres-
ents an empirical investigation, which al-
lows deepening the presented problem.
The study in question demonstrates how
a learning of meta-historical concepts
does not necessarily fit with certain as-
sumptions, according to which this quali-
fication would contribute to the develop-
ment of a bias of social action more
directed to the recognition of the other
and to the valorization of humanist and
democratic principles.
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Da aprendizagem conceitual a orientagdo temporal

Uma ampla produgio académica do campo denominado Educagao Histo-
rica, que derivou de estudos realizados inicialmente na Inglaterra nos anos 1970,
difundiu-se por diversos paises ao longo das trés ultimas décadas. Esses estudos
nasceram de uma preocupacio central com a efetividade do ensino de Historia,
visando analisar as possibilidades de criancas e jovens aprenderem a desenvolver
raciocinios pautados em conceitos proprios a ciéncia histdrica, a partir de me-
todologias inovadoras (Lee, 2011).

A aprendizagem investigada e perseguida por esses estudos pode ser sinte-
tizada a partir da ideia segundo a qual o objeto da histdria é o passado, entretan-
to, a aprendizagem histdrica ndo ¢ a assimilacdo de um conjunto de informagdes
dadas sobre o passado, mas uma forma especifica de interpretagio e representa-
¢do desse passado, mediante o uso de raciocinios e métodos de investigagio e
andlise qualificados por critérios de valida¢do cientifica (Barca, 2001).

Contudo, mais recentemente, a Educagio Histdrica também tem estabe-
lecido interfaces com conceituagdes advindas de tedricos da chamada Didatica
da Historia, uma corrente de estudos alemaes que insere no debate sobre en-
sino e aprendizagem histérica conceitos como consciéncia histérica, cultura
historica e narrativa historica. Esses conceitos relacionam-se a uma reflexao
abrangente sobre a forma como a cultura, de forma geral, e os sujeitos, em
especifico, direcionam pensamentos e a¢des embasados nas imagens e ideias
construidas sobre os feitos humanos ao longo do tempo (Riisen, 2012).

Da convergéncia dessas duas correntes destacamos duas concepgoes que
sdo centrais e que geram, a nosso ver, uma dubiedade na relagdo entre os re-
sultados especificos dos estudos desenvolvidos, numa logica investigativa, e as
proposi¢oes normativo-pragmaticas derivadas das analises sobre essas inves-
tigagdes, numa logica prescritiva. Trata-se aqui de problematizar a relagiao
entre as nog¢des de aprendizagem conceitual e orientagio temporal.

As duas concepgdes sdo centrais nas discussdes atuais sobre ensino e
aprendizagem histdrica. A primeira relaciona-se aos estudos da Educagéo
Histdrica, que definiram como objetivo da aprendizagem o desenvolvimento
de raciocinios pautados numa epistemologia prépria do conhecimento histo-
rico, com o objetivo de proporcionar aos individuos o dominio de conceitos
meta-historicos, levando a determinados raciocinios e operac¢des relacionados
a produgdo do conhecimento.
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Ja a ideia de orientagdo histérica ¢ tratada de forma mais profunda nos
estudos da Didatica da Histdria, nos quais aprender historia é dar novos sig-
nificados subjetivos as experiéncias temporais, a partir de interpretagcdes que
geram orientagdes, com a possibilidade de os individuos utilizarem conheci-
mentos/referéncias historicos para constituirem suas identidades e tomarem
decisdes no seu agir na vida em sociedade.

Os estudos da Educagio Histérica, de forma geral, que inicialmente in-
vestigavam as possibilidades de criangas e jovens desenvolverem uma apren-
dizagem conceitual da historia, tém se preocupado cada vez mais, de forma
significativa, com a questdo da orientagdo histdrica, especialmente nos tltimos
anos, por conta das novas abordagens que vém se difundindo com a influéncia
dos referenciais tedricos alemaes.

A problematica que propomos diz respeito a relagao que se estabelece
entre os dois conceitos, ou seja, entre o desenvolvimento da aprendizagem
conceitual e as possibilidades de orientacgdo histérica. A Educagdo Historica,
em Portugal e no Brasil, vem tentando articular essas questdes, entendendo a
progressao na aprendizagem conceitual como fator qualificador da aprendi-
zagem no processo de interpretacao historica e constituindo formas de andlise
dessa orientacdo. Entender critica e analiticamente essas formas de apropria-
¢do, assim como sua viabilidade epistemoldgica, é o foco da reflexdo que
propomos.

Essas indagagdes fazem parte de um projeto em desenvolvimento, que
tem por objetivo realizar um balang¢o da produgdo académica abrigada sob a
denominagdo Educagdo Histérica em Portugal e no Brasil, tendo como norte
compreender como esses estudos lidam com a relagdo entre aprendizagem
conceitual e orientac¢io histdrica.

APRENDIZAGEM HISTORICA: OPERAR
CONCEITOS E MOBILIZAR ATITUDES?

Os estudos desenvolvidos por estudiosos ingleses nos anos 1970, iniciados
com o projeto Schools Council History Project 13-16 (SCHP), tinham um ob-
jetivo inicialmente pedagdgico, que era diversificar a forma de abordar o co-
nhecimento histérico em sala de aula, aproximando os estudantes do
conhecimento por meio de inovagdes metodoldgicas e buscando uma relagao
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mais ativa entre estudantes e conhecimento. Contudo, para além desses obje-
tivos iniciais, o projeto também se utilizou de investigagdes empiricas, no sen-
tido de verificar como aquelas metodologias, de base construtivista, poderiam
apresentar resultados para compreender os processos mediante os quais se
dava a aprendizagem histdrica de criangas e jovens (Seixas, 2016).

De forma geral, essa aprendizagem era investigada ndo apenas como a
assimilagdo de conjuntos estruturados de informagoes sobre o passado, mas
especialmente como a compreensdo das formas por meio das quais se constitui
a interpretagdo e representacio do conhecimento historico. Segundo Shemilt
(apud Seixas, 2017), o objetivo das investigacdes era entender os usos e limi-
tagdes de variadas fontes primarias na reconstrugdo do passado, assim como
uma compreensido sobre causas e consequéncias, continuidades e mudangas,
similaridades e diferencas na explicag¢ao historica. Tais objetivos, segundo
Seixas (2017), enquadram-se nas propostas de Jerome Bruner (1960), que to-
mam por foco uma nogdo de aprendizagem significativa situada em conceitos
que se configuram como uma “estrutura disciplinar”.

Esses estudos consolidaram-se, entdo, como campo de investigagdo que
tomou por finalidade a “tarefa sistematica de estudar os principios e estratégias
da aprendizagem em Historia de criangas, jovens e adultos” (Barca, 2001, p.13).
As investigagOes sobre a aprendizagem dos chamados conceitos de segunda
ordem, ou ideias chave sobre a forma como o conhecimento histdrico é assi-
milado, interpretado e representado, tornaram-se centrais. Com o passar dos
anos, conceitos como inferéncia, evidéncia, empatia, compreensio e narrativa
consolidaram-se como foco dessas investiga¢des, especialmente na Inglaterra,
e as analises centraram-se em categorizar niveis de progressdo da aprendiza-
gem desses conceitos, ou seja, passaram a definir como jovens aprendiam mais
ou menos histdria de acordo com o patamar de dominio na utilizagdo de de-
terminados conceitos (Lee; Ashby; Dickinson, 1996).

A aprendizagem histdrica passa a ser vista, entdo, como progressio con-
ceitual. O dominio sobre a utilizacio dos conceitos passa a ser o pardmetro
avaliativo para defini¢do da competéncia histérica dos alunos. Em Portugal,
por exemplo, essa concep¢ao embasou as Metas de Aprendizagem (DGIDC,
2010) na area de Historia, um documento curricular oficial que foi formulado
por profissionais vinculadas as pesquisas em Educagdo Histdrica e tomou por
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base a concepgio de progressdo conceitual para estabelecer diretrizes nacionais
para o ensino de Historia.

Os trabalhos da Educagdo Histdrica, no Brasil, comegaram a se difundir
hd pouco mais de 15 anos, inspirados, principalmente, nos trabalhos dos pes-
quisadores ingleses e portugueses. Essas pesquisas foram inovadoras em nosso
pais, pois tiveram por caracteristica ndo se restringirem aos parametros de es-
tudo até entdo mais comuns, voltados a discussdes sobre metodologia do ensino
de Historia e sobre os chamados saberes histéricos escolares, e inseriram nas
discussoes a concepcdo de aprendizagem historica situada (Schmidt, 2009).

Além de se apropriar das influéncias tedrico-metodoloégicas dos estudos
ingleses, a Educagdo Histdrica no Brasil buscou também estabelecer intercam-
bios diretos com os estudos e conceitos dos estudiosos aleméaes da Didatica da
Historia. Em Portugal, poucos anos antes, havia ocorrido um processo pare-
cido, com uma nuance, o fato de que naquele pais houve uma presenca inicial-
mente mais timida das discussoes e concepg¢oes advindas da Alemanha entre
os estudiosos da Educacido Historica.

Com essa influéncia, nos tltimos anos, os estudos em Educag¢do Historica
no Brasil e em Portugal vém tentando problematizar as influéncias da apren-
dizagem histdrica na orientagdo da vida social dos individuos. Consciéncia
Histdrica e Narrativa Histdrica, conceitos propostos e teorizados por Jorn
Riisen (2012), tornaram-se os mais utilizados para embasar teoricamente seus
estudos, especialmente a partir de 2008, quando Consciéncia Historica foi tema
central das Jornadas de Educagdo Histérica, principal evento de pesquisadores
da drea.

Em resumo, aprendizagem conceitual e orientagao histérica sio concep-
¢des derivadas de bases tedricas distintas, mas os estudos da Educac¢io Histdrica
no Brasil e em Portugal tém optado por passar ao largo dessa distingdo, geran-
do articulagdes produtivas, mas que também podem ser problematicas. Isso é
o que se pretende discutir aqui, com a intengdo de esclarecer como a com-
preensdo dessas possibilidades de aproximagao precisa ser aprofundada para
que a Educagdo Historica amplie suas possibilidades de propor novos cami-
nhos para o ensino.

Germinari (2011) e Alves (2013) defendem que ha uma convergéncia en-
tre as concepgoes elencadas, pois investigam o mesmo objeto, a aprendizagem
historica, e tém a mesma finalidade, sua contribuigdo para a vida. Freitas
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(2014) entende que as propostas sdo divergentes, pois a vertente inglesa fun-
damenta a aprendizagem em operagdes processuais, ao passo que a alema toma
como ponto de partida as caréncias de orientagdo temporais do ser humano.

Apesar de ndo corroborar uma demarcagio das fronteiras tdo nitida quan-
to a defini¢do de Freitas, também nio compartilhamos do entendimento ex-
presso nos textos de Germinari e Alves, que veem na coincidéncia de interesses
uma base conceitual correlata. Oliveira (2017) inventariou as bases teoricas e
filoséficas dos principais trabalhos da Educagdo Histérica e da Didatica da
Historia, de forma comparativa, e constatou que hd uma diferencga essencial
no que concerne a presenca da orientagdo como categoria fundante da matriz
tedrica alemd, e ausente nos referenciais adotados pelos ingleses.

Por mais que os estudos da Educagao Historica de matriz anglo-saxa di-
recionem suas preocupagdes para a vida pratica, a categoria orientagdo, apesar
de ser um aspecto inerente a essas preocupagdes, aparece de forma timida, por
sua auséncia nas discussdes teorico-epistemoldgicas que esses estudos tomam
por referéncia para definir conceitos e pressupostos organizadores do “pensar
historicamente”.

Lee (2016) afirma que a compreensao histdrica ¢ impulsionada pela aqui-
si¢do de determinadas disposi¢des das quais deriva, como a de produzir os
melhores argumentos possiveis para quaisquer historias que contamos. Tais
argumentos nascem de perguntas e pressuposicdes, que dao origem a necessi-
dade de apelar para a validade das historias e a verdade das declaracoes factuais
singulares. Defende também a necessidade de uma histéria que possibilite a
cada sujeito a elaboragdo de quadros utilizaveis do passado, que superem suas
antigas concepgoes baseadas em argumentos rasos e raciocinios imediatos.

Nesse sentido, Lee propde que se desenvolva nos alunos uma compreen-
sdo conceitual complexa. Essas proposi¢oes explicitam um esfor¢co em definir
finalidades de um ensino focado na aprendizagem conceitual, e apontam para
horizontes instigantes, quando se pensa na relagao dessa aprendizagem com a
conduta dos individuos em suas vidas. Lee destaca que essa aprendizagem
torna possivel reconhecer a importancia das pessoas do passado, de forma
respeitosa, entendendo-as como seres humanos, ndo manipulando suas histo-
rias de acordo com conveniéncias e interesses. Entretanto, cabe ressaltar que
tais apontamentos sao especulativos, e que sao raros estudos que tenham
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experimentado analisar os impactos de uma progressio na aprendizagem con-
ceitual da Histdria na tomada de decisdes e no agir dos individuos.

Ha4 entio, nesse entendimento, um principio de orientagao histdrica e um
duplo enquadramento do conhecimento. Um conjunto de feitos do passado,
que poderia ser entendido como um quadro de orientag¢ao que tornaria possi-
vel a compreensdo do mundo presente como resultante desses feitos. E tam-
bém um conjunto de raciocinios complexos, a partir dos quais os sujeitos
estariam aptos a lidar com o passado com base em categorias essenciais a uma
racionalidade propriamente histdrica.

Outra possibilidade de conceituar a aprendizagem em sua relagdo com a
orientacdo da vida é a nogdo de competéncia narrativa. Segundo Riisen (2012)
a narrativa histdrica é formada por trés operagdes basicas: experiéncia, inter-
pretagdo e orientagdo. Na primeira, constitui-se a assimilagdo de conhecimen-
tos sobre o passado; na segunda, a interpretagdo dessa experiéncia, e na terceira,
a presenca dessas experiéncias na constitui¢io de identidades e na orienta¢do
do agir dos individuos, uma orientagéo que se da num sentido moral, pois esta
ligada a construgdo de valores subjetivos e a prdxis da vida humana.

Riisen propde que a aprendizagem é mobilizada por aqueles contetdos
ligados as experiéncias advindas da realidade vivida pelos sujeitos e a interpre-
tagdo desta sob perspectivas histdricas. A aprendizagem histdrica ¢, entdo, o
desenvolvimento da consciéncia histérica como um processo no qual o sujeito
mobiliza novas concepgdes, amplia sua compreensio da experiéncia temporal
e se torna apto a argumentar sobre sua interpretagdo e sobre as possibilidades
de orientacio.

A capacidade de utilizar as experiéncias histdricas para orienta¢io da vida
define o que Riisen chama de “competéncia narrativa”, e seria o foco central
da aprendizagem histérica. A ampliagdo dessa competéncia se daria por meio
das seguintes operagdes: 1. Aumento das experiéncias — ampliagdo da memoria
histérica do individuo, ou seja, do acervo de informagoes/conhecimentos sobre
o passado; 2. Crescimento da subjetividade — quanto mais o sujeito agrega
conhecimentos historicos a sua memoria, maior sua percep¢io de mundo; 3.
Aumento da intersubjetividade — o desenvolvimento da capacidade de reco-
nhecimento do outro como sujeito histdrico e a possibilidade do respeito mu-
tuo no &mbito da aceitacdo das diversas identidades (Riisen, 2012).
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E importante ressaltar, também, nessa discussdo, o conceito de conscién-
cia historica (Riisen, 2012). Em diversos estudos é comum encontrar a ex-
pressao “formagdo da consciéncia historica” como um objetivo do ensino
de Histdria. Entretanto, entendemos que consciéncia historica, nos termos de
Riisen, é uma opera¢do mental de atribui¢do de sentido as experiéncias do tem-
po, na qual o passado é entendido como histdrico e interpretado como tendo
significAncia no presente e sendo base para gerar expectativas de futuro.
Portanto, ndo ha como definir a formagdo da consciéncia histérica como um
simples contetido de ensino, isso porque é um processo subjetivo e intersub-
jetivo de autoformacdo. Assim, pode-se dirigir o ensino pensando na formagio
da Consciéncia Histdrica, mas nio se pode formd-la, no sentido de ensina-la
como conteddo especifico.

A narrativa é o processo pelo qual essa consciéncia histdrica se expressa,
ou seja, o ato de narrar é o que produz os sentidos que revelam essa operagdo
mental. Sendo assim, o objetivo do ensino de Histdria seria promover estraté-
gias que qualifiquem as experiéncias, no sentido de ampliar as possibilidades
interpretativas do passado, gerando um superavit cognitivo no qual essa com-
peténcia narrativa se consolide, tornando os sujeitos aptos a argumentar his-
toricamente, interpretando a passagem do tempo como processos de mudanca
e desenvolvendo a intersubjetividade, que se torna a finalidade da aprendiza-
gem historica.

Com base nessas analises, ¢ interessante observar como Lee e Riisen apon-
tam para um mesmo sentido quando pensam nos efeitos que a aprendizagem
histérica gera na vida dos individuos. Para Lee (2011), esse acréscimo de ra-
cionalidade tenderia a uma ‘contraintuitividade’, que possibilitaria aos sujeitos
elaborar raciocinios mais complexos e mais abertos sobre o passado, abrindo-
-se ao reconhecimento da alteridade e da dignidade dos outros sujeitos. Ja
Riisen (2012), ao falar em ‘aumento da intersubjetividade’, aponta para efeitos
similares da qualifica¢do da aprendizagem histérica, como o reconhecimento
do outro e das diferencas temporais, assim como a inclinagdo ao respeito
mutuo.

Num primeiro olhar, o que diferencia esses autores ¢ a relagdo com a ex-
periéncia, ou com os conteudos dessa aprendizagem. Enquanto Lee (2006)
pressupde que sejam necessarios quadros historicos utilizaveis para o desen-
volvimento da aprendizagem, Riisen (2012) fala em aumento das experiéncias.
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Sendo assim, Riisen vé na propria memoria histérica dos individuos o ponto
de partida para o aumento das experiéncias, ou seja, de uma aprendizagem de
conteddos que servirdo a orienta¢do da vida pratica. Ja Lee, ao falar em quadros
histdricos, ndo necessariamente se refere a essas experiéncias individuais, mas
propde que tais contetidos sejam definidos de antemao, a partir de determina-
das prioridades identificadas como questdes relevantes para a aprendizagem.

Ha também uma diferenca no que se refere a forma de diagnosticar a
aprendizagem. Para Lee (2016) a avaliagao da efetividade da aprendizagem
histdrica se daria pela verificagao da correta utilizagdo de conceitos de segunda
ordem, em escalas de progressdo de raciocinios historicos. Riisen (2012) deixa
implicito que a avaliacdo da efetividade da aprendizagem se daria pela verifi-
cagdo da capacidade dos sujeitos de inserirem essas novas narrativas, mais
qualificadas, na formulagdo de suas identidades e na constitui¢do de suas pra-
ticas cotidianas, ou seja, na orientagao histérica.

Em sintese, as reflexdes de Lee e Riisen se aproximam, ao definir que o
aumento da capacidade de compreensédo e argumentagio historica, a partir de
competéncias qualificadoras do pensamento histdrico, possibilitaria aos indi-
viduos um crescimento cognitivo que os tornaria mais preparados para se
orientarem na vida em sociedade. Contudo, as proposi¢des de Lee (2016), que
de maneira geral refletem a abordagem comum da Educagao Historica inglesa,
definem que a progressao da aprendizagem histdrica significa a sofisticagdo de
raciocinios conceituais vinculados a valida¢do dos argumentos sobre o passa-
do. Nessa diregao, o principio orientador da vida pratica situa-se na progressao
de niveis conceituais, o que redunda na amplia¢do da possibilidade de os su-
jeitos analisarem o mundo de forma critica e reflexiva.

Ja Riisen (2007) entende que a progressdo da aprendizagem historica se
dé no desenvolvimento de uma competéncia narrativa. Refere-se a capacidade
de um individuo construir argumentos que vinculem a experiéncia narrada a
uma interpretagio com vistas a gerar expectativas de futuro, inserindo essa
narrativa na constituicao de suas identidades e na orientagdo do seu agir. Nesse
sentido, a aprendizagem historica se daria com a assimilagéo e internalizagdo
de conteido, ou experiéncias temporais, desenvolvendo uma argumentagio
com vistas a se orientar na vida em sociedade. O desenvolvimento dessa com-
peténcia narrativa se daria por mudangas qualitativas na consciéncia histdrica
subjetiva.
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Segundo Oliveira (2017), ha um problema na compreensao que Peter Lee
elabora a respeito do conceito de narrativa ao tentar apropriar-se do referencial
tedrico de Riisen, divergindo do que o proprio Riisen teria proposto. Sua hi-
pétese é que a influéncia de uma filosofia critica da Historia na obra de Peter
Lee néo possibilita que o passado possa ser narrado como algo dado, e sim que
deva ser narrado de uma forma elaborada. Configura-se assim uma divergén-
cia, levando a outra forma de pensar o conceito de narrativa, uma vez que
apesar de as preocupag¢des pragmaticas serem semelhantes em ambos tedricos,
suas compreensdes sdo distintas tanto no ponto de partida como nos caminhos
tragados, portanto ndo fecham um diélogo.

Entretanto, hd uma situa¢do paradoxal. Segundo Oliveira (2017), Peter
Lee apresenta preocupagdes proximas a uma instrumentagio metodoldgica,
deixando em segundo plano uma ideia de formagao humana, e indica que os
conceitos de empatia e mudanca sdo temas centrais das preocupagdes nas in-
vestigacOes realizadas na Inglaterra. Nesse ponto divergimos de Oliveira, pois
ao abordar o conceito de empatia histdrica, Peter Lee (2003) aponta para um
uso instrumental do conceito, indicando até mesmo niveis de apropria¢ao
pelos alunos. Entretanto, em outro trabalho, Lee (2011) evidencia os possiveis
resultados da apropriacido da Empatia Histdrica na vida dos estudantes, expli-
citando uma ideia de formagao humana ligada a tolerincia e aos principios
democraticos. Ou seja, ha uma mudanga de padrdo no entendimento de Lee
sobre a orientagdo extraida da aprendizagem conceitual, que pode ser um in-
dicio da forma como essa categoria vem sendo articulada nos estudos mais
recentes e que vai se refletir principalmente nos estudos da Educagdo Historica
no Brasil e em Portugal, onde essas problematicas foram inseridas de forma
muito mais acentuada.

Nesse sentido, a problematica que levantamos trata dessa possibilidade
de vinculagdo direta entre aprendizagem conceitual e qualificagdo da orienta-
¢do historica, sendo que a analise dos pensamentos de Lee e Riisen explicita
que hd dificuldades nessa compatibilizagdo. Em Riisen, a qualificagdo da orien-
tacdo histdrica resulta do desenvolvimento da competéncia narrativa, que se
apresenta como sofisticagdo do nivel de apropriagdo das narrativas historicas
na construgio da subjetividade. Ha, entdo, uma exigéncia de confronto entre
a formulagdo da narrativa e sua validacdo no 4mbito das disputas intersubje-
tivas pela legitimidade de narrar determinado passado.
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Ja em Lee, hd uma separacgdo entre a progressdo da aprendizagem concei-
tual e seus impactos na orientagdo dos sujeitos. O aprendizado dos conceitos
seria condigdo sine qua non de uma cognicéo histdrica qualificada, ja a orien-
tagdo seria o produto final dessa aprendizagem. Essa forma de abordagem
apontaria para trés distintos possiveis entendimentos: 1. A transferéncia dessas
competéncias conceituais para a vida pratica se efetivaria em sentidos ndo
propriamente previsiveis ou prescritiveis; 2. Seria possivel identificar, a priori,
um conjunto de possiveis direcionamentos da transferéncia dessas competén-
cias conceituais para a vida; 3. Seria possivel conduzir a transferéncia dessas
competéncias conceituais para a vida pratica em dire¢des desejaveis.

No caso do primeiro entendimento, a base dessa concepgio seria a crenca
numa racionalidade propria e pura da historia, que nio necessariamente se
reflete em condi¢des favoraveis para a vida em sociedade. Ja em relagio ao
segundo, fica o questionamento sobre quais fatores e critérios sdo determinan-
tes para se pressupor que as competéncias conceituais transfeririam para a vida
pratica uma orientagao historica em determinados sentidos. Por fim, no ter-
ceiro entendimento ¢ possivel questionar quais elementos indicam que o que
se espera, como desejavel, efetivamente se concretizara. E, também, se deter-
minados caminhos da orientagéo historica sdo desejaveis, quais sdo os pressu-
postos ontoldgicos desse ou daquele caminho?

Em sintese, em Riisen, o crescimento da subjetividade e da intersubjeti-
vidade, que contribuiriam para a qualifica¢do da convivéncia social e o enten-
dimento intercultural, seriam resultantes do desenvolvimento da competéncia
narrativa na aprendizagem historica. Ja em Lee esse entendimento é apresen-
tado, de forma timida, como possivel resultado de uma compreensio concei-
tual complexa do passado. H4, nesse caso, uma hesitacio em prever e qualificar
os resultados praticos da aprendizagem conceitual. Essa é uma caracteristica
recorrente nos estudos da Educacio Historica, pois tentar prever e qualificar
os resultados da aprendizagem conceitual significaria um salto arriscado, que
consistiria em prescrever resultados praticos de uma operagio que é tomada
no nivel de objeto de investigacdo.

Consideramos que a relacio entre a apreensdo de conceitos epistemolo-
gicos e as apropriagdes e interpretagdes que signifiquem a aquisi¢éo de dispo-
si¢coes propriamente vinculadas a valorizagdo das experiéncias humanas e ao
crescimento da intersubjetividade, por parte dos aprendizes, é um campo
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empirico a ser explorado, e ndo um pressuposto teérico consolidado. Para
evidenciar a potencialidade dessa hipotese, retomo os dados de uma investi-
gacdo realizada a partir do conceito meta-histérico multiperspectividade, de
certa nogao de compreensio historica e do conceito histérico Nazismo, evi-
denciando como a progressao conceitual ndo necessariamente resultou numa
qualificagdo da orientagdo histdrica no sentido de uma humanizagio, ou seja,
de uma qualificagdo da intersubjetividade, nos termos de Jorn Riisen, ou da
disposi¢ao para uma convivéncia democratica, como propde Peter Lee.

INTERPRETACOES DO NAZISMO POR JOVENS ESTUDANTES
A PARTIR DA MULTIPERSPECTIVIDADE EM FILMES HISTORICOS

Até aqui, foram analisadas duas ideias chave na conceituagao de aprendi-
zagem histdrica: a aprendizagem conceitual, na tradigdo anglo-saxonica, e a
competéncia narrativa, na tradi¢ao alema, ambas convergindo para a ideia de
orienta¢do da vida pratica. Entretanto, sdo formulagdes tedricas que, muitas
vezes, necessitam estudos empiricos para confrontagio com a sua aplicabili-
dade na pratica. Por isso, temos desenvolvido um estudo que visa aprofundar
essa reflexdo, questionando alguns dos principios teéricos elencados. Por ora,
para reforcar a hipdtese central desta investigagao, apresentamos alguns resul-
tados de um estudo, efetivado durante o desenvolvimento de uma tese de dou-
torado (Souza, 2014), que trouxe elementos empiricos que contribuem com
essa discussdo.

Na pesquisa mencionada, tinhamos como objetivo desenvolver nos jovens
estudantes uma aprendizagem conceitual complexa, a partir do conceito de
multiperspectividade. Ou seja, no sentido do que apresentamos em relagéo a
ideia de uma progressio na aprendizagem histérica, estabelecemos o foco so-
bre a ideia de que lidar com multiplas versdes de uma mesma histéria pode
significar um aumento de competéncia dos jovens estudantes no sentido de
desenvolver o pensamento histdrico, conforme preconizado em Barca (2000)
e Von Borries (2001).

Contudo, tomamos também por referéncia a concep¢io de Riisen (2012)
sobre o aumento das experiéncias na aprendizagem histérica, formulando esse
exercicio na busca por ampliar os referenciais dos estudantes sobre uma tema-
tica histérica que ja estava presente na memoria historica desses individuos,
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operando como elemento ativo de suas consciéncias historicas.? Nesse sentido,
entendemos o Nazismo como conceito historico com grande carga de com-
plexidade na cultura histérica, que possui implicagdes importantes no 4&mbito
da cultura juvenil, sendo que o estudo empirico consistiu em proporcionar a
um grupo de jovens uma experiéncia de aprendizagem histérica a partir de
filmes que abordassem a tematica desde perspectivas distintas.

A metodologia do Grupo Focal foi empregada para a coleta dos dados.
Nesse estudo, os jovens estudantes assistiram aos filmes e depois participaram
de debates coletivos, impulsionados pelo pesquisador, que fazia o papel de
mediador das discussoes. As discussdes eram direcionadas, mas ndo havia in-
terferéncia direta na forma como os jovens expressavam suas ideias nem a
tentativa de modifica-las, pois o intuito era analisar as conclusdes que extraiam
apos assistirem aos filmes e no confronto entre as diferentes perspectivas que
cada filme apresentava.’

Trés filmes formaram parte do estudo: Triunfo da Vontade (Riefenstahl,
1936); O pianista (Polansky, 2002) e A queda! As ultimas horas de Hitler
(Hirschbiegel, 2005).* Nosso entendimento foi que essas obras dariam conta
de tornar mais complexa a relagdo dos jovens com a temadtica, revelando a
mobiliza¢do de operag¢des da consciéncia historica. O desafio proposto foi o de
trabalhar com essa tematica, com a ampliacdo dos pontos de vista, e tentar
compreender como os jovens articulam suas ideias historicas a partir da mul-
tiperspectividade, no sentido de observar como isso mobilizaria a orientagao
histérica. Contudo, duas problemdticas foram identificadas como centrais na
mobiliza¢do da aprendizagem histérica dos jovens a partir da multiperspecti-
vidade: 1. Os jovens tenderam a coisificar os agentes historicos a partir de
conceitos genéricos e abstratos; 2. Um pensamento puramente 16gico e racio-
nal foi manifestado pelos jovens, o que tendeu a leva-los a formulagdo de ra-
ciocinios frios e a banalizacio da crueldade.

Os debates realizados no grupo focal explicitaram que os jovens tenderam
a um esquematismo na analise historica, que classifica a atitude dos sujeitos
de acordo com as categorias que representam. Além disso, esses jovens inseri-
ram um julgamento moral, que direcionou a forma como compreendem as
atitudes e posicionamentos dos sujeitos no passado.

O primeiro exemplo dessa situagdo se expressou quando, ao analisar um
fato retratado no filme O pianista sobre um oficial aleméo que salvou a vida
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de um judeu perseguido pelos nazistas, alguns dos jovens manifestaram um
nivel elevado de empatia, ao entenderem a possibilidade de que nem todos os
alemaes tenham seguido o0 mesmo padrio de comportamento, pois ndo seriam
maus por natureza simplesmente por defenderem o regime nazista. No entan-
to, na sequéncia do debate, a falta de uma unido entre os judeus e suas decisdes
“individualistas” na luta pela sobrevivéncia, que trairam um suposto sentimen-
to de pertencimento a sua etnia, foram entendidas como reprovaveis, o que
limitou a compreensio historica.

Ou seja, se o entendimento de que “nem todos os aleméaes eram maus” foi
um fator qualificador da experiéncia histdrica no sentido da empatia e da in-
tersubjetividade, a ideia de que “nem todos os judeus foram vitimas”, ou seja,
que alguns judeus colaboraram com os nazistas, gerou uma percep¢ao oposta,
fundada na concepgio de que ha um modelo de comportamento coletivo pa-
dréo e que o desvio, no sentido do egoismo, revela uma caracteristica implicita
do grupo, ndo uma tomada de posi¢do consciente dos individuos.

Um alemdo nazista fazer o bem levou ao reconhecimento intersubjetivo
de que a histdria ocorre a partir de feitos individuais, e ndo de leis historicas
ou padrdes gerais. Jd o fato de um judeu fazer o mal levou a um raciocinio
oposto, de que tal maldade representa uma fraqueza dos judeus, que seria uma
tendéncia natural da histéria daquele povo. Ha af um duplo julgamento, que
se orienta por valores morais e por um olhar particular do passado, que ao
mesmo tempo qualificou os alemaes como agentes historicos e desqualificou
os judeus, tratados simultaneamente como vitimas e culpados pela situagao
que viviam.

Esses julgamentos do passado se fundamentam em olhares anacrdnicos e
numa coisificagdo dos sujeitos do passado. Esse tipo de histéria também pode
levar a outra forma de raciocinio simplista ou esquematico sobre o passado.
Essa outra forma seria um distanciamento do passado, de forma direta e fria,
levando a uma quase indiferenga em relagdo ao que se passou.

No caso da experiéncia nazista, a grande polémica histdrica gira em torno
do Holocausto. Esse acontecimento gerou debates ao longo das décadas, os
quais repercutiram em lutas pelo controle da memoria e em fundamentos para
ideologias e bandeiras politicas. Dessa forma, entender o Holocausto tem sido
um desafio para os historiadores ha muito tempo, especialmente pela dificul-
dade em se explicar como a matanga de inimigos do regime nazista chegou a
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proporgdes tdo elevadas. Sobre essa questdo, em alguns momentos da discussio
no grupo focal, certa frieza e indiferenca em relagao aos acontecimentos se fez
presente nas interpretacdes elaboradas pelos jovens.

Ao serem questionados sobre o porqué de tamanha matanga, uma das
jovens respondeu ao questionamento com raciocinios histéricos complexos:
o primeiro refere-se ao fato de que os nazistas teriam criado um grande pro-
blema ao aprisionar tantos inimigos do regime nos campos de concentragao,
e que a forma mais pratica de se livrar do problema seria o exterminio. O se-
gundo raciocinio refere-se a compreensio da logica evolucionista do pensa-
mento nazista, segundo o qual a sobrevivéncia dos mais fortes se daria a custa
da eliminagéo dos inferiores. Ou seja, foi possivel observar que os jovens atin-
giram altos niveis de compreenséo histdrica, pois efetivaram uma analise con-
textualizada, conforme os niveis de progressiao formulados por Lee (2003).

Contudo, o que deve ser considerado relevante na conclusido da jovem
nio ¢é a plausibilidade ou nédo de seu raciocinio histérico, mas a forma como
revela um distanciamento do passado, desumanizando os agentes histdricos.
Um pensamento no qual o passado se resolve a partir de formulas simples, que
trazem resultados rapidos e analises objetivas, com certa indiferenga. Ao en-
contrar uma explica¢io racional e plausivel sobre o Holocausto, a jovem colo-
cou em segundo plano o fator humano da histdria. As vitimas do Nazismo nao
foram percebidas como milhdes de vidas humanas, e sim como nimeros na
estatistica dos problemas que os nazistas tinham que resolver. O raciocinio
partiu de fundamentos logicos e principios utilitaristas, a partir de uma ideia
de planejamento, agio e resultados.

Mas essa jovem ndo esteve sozinha nessa formulagdo. A sequéncia do
debate revelou ainda mais essa frieza em rela¢io a histéria e esses raciocinios
meticulosos que desumanizam os sujeitos do passado. Os argumentos utiliza-
dos por outros jovens seguiram a mesma logica de compreensao fria e distante
do Holocausto: “Acho que queriam limpar”; “Porque para criar uma raga pura
vocé ndo pode ter outras no meio”; “E matar também vai ser até menos custoso
do que colocar o pessoal 14, vocé mata, queima e pronto, é mais facil”; “Entdo
primeiro ele colocou todos para trabalhar, depois como todo mundo ja estava
virando revolta, como tinha pequenas revoltas, ele pegou e mandou matar
tudo”.?
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E relevante pensar sobre como, nos movimentos da aprendizagem mobi-
lizados no decorrer das discussoes e dos filmes, os jovens, que inicialmente
apresentavam certa repulsa inicial ao Nazismo, em decorréncia da imagem
historicamente construida do Holocausto como um massacre inexplicavel, ao
final formularam analises frias e distanciadas do mesmo assunto. A abordagem
multiperspectivada foi proposta com o intuito de contribuir para que tomas-
sem contato com interpretagdes histéricas mais complexas, mas terminou por
possibilitar uma tomada de posi¢do mais proxima da compreensdo da expe-
riéncia nazista e mais distante em relagdo ao sofrimento dos judeus.

Esse estudo evidenciou como, no processo de aprendizagem, os jovens
gradativamente foram criando uma espécie de indiferenca, ou de desinteresse
pelo sofrimento dos judeus. Assim, superaram a nogdo tradicional que vincu-
lava os judeus a imagem dominante de vitimas injusticadas da histéria e a
substituiram por uma ideia de povo desunido, egoista, culpado pelo proprio
sofrimento. As explicacdes sobre o Holocausto refletem essa desqualificagdo
dos judeus como seres humanos, reduzidos a condi¢ao de empecilhos no ca-
minho dos Nazistas.

As inferéncias dos jovens sobre o Holocausto partiram de raciocinios his-
toricos bem elaborados, fundamentados nas evidéncias extraidas das fontes
em estudo, os filmes. Mas esses mesmos raciocinios levaram a um tratamento
frio e desumano do passado, especialmente com o desenvolvimento de certo
desprezo em relagdo aos judeus, tratados a partir de estere6tipos desumaniza-
dores. Essas interpretacdes histdricas operadas pelos jovens constituem base
de um processo no qual exercitaram o pensar historicamente, trataram os fil-
mes como fontes, fizeram inferéncias, extrairam evidéncias e lidaram com o
desafio da empatia historica, mas também construiram visdes esquematicas,
que possibilitaram a desumanizagdo dos sujeitos do passado e a indiferenga
em relac¢do ao sofrimento e a maldade.

A multiperspectividade pressupde perceber como o passado pode ser
perspectivado. Cada perspectiva nasce de uma forma de julgamento prépria
daqueles a quem a perspectiva contempla, mas nio se deve cair no relativismo.
O pensamento relativista coloca todas as perspectivas num mesmo nivel, sem
levar em consideragdo os fundamentos intersubjetivos da narrativa historica.
Entender a perspectiva dos nazistas em relagdo ao Holocausto néo significa

concordar com ela, ou naturalizar sua maldade e ignorar o sofrimento das
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vitimas. Esse tipo de raciocinio frio, que se isenta de envolvimento com o
passado, limita a compreensido da multiperspectividade, uma vez que apenas
compreende as possibilidades do passado sem enquadra-las no 4mbito daquilo
que Riisen (2007) chama de pertinéncia narrativa, ou seja, a forma como as
interpretagdes do passado servem a orientagdo da prdxis social.

Em sintese, o estudo apresentado tinha como objetivo ampliar as possi-
bilidades de compreensio histérica dos alunos, promovendo uma progressao
conceitual e, simultaneamente, uma qualificagdo da orientac¢do historica no
sentido da intersubjetividade. Contudo, essa progressdo conceitual levou a
certa indiferenca e distanciamento em relagdo aos sujeitos historicos. Esses
resultados revelam entdo uma complexidade para os estudos sobre aprendiza-
gem historica, levando ao entendimento de que a subjetividade envolvida nas
operagdes da consciéncia historica é fundamental, tendo relagdo direta com as
experiéncias individuais e carecendo ainda ser mais bem compreendida nos
estudos empiricos que tentam vincular aprendizagem conceitual e orientagao
histdrica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em conta os resultados desse estudo empirico, cabe questionar se
eles contradizem os pressupostos tedricos segundo os quais a progressao con-
ceitual na aprendizagem histdrica qualificaria a orientagao histérica num sen-
tido mais voltado a principios humanistas, a partir do reconhecimento da
dignidade dos sujeitos do passado e do aumento da intersubjetividade. Ou se
a problematica detectada tem a ver com o proprio processo de investigagio, e
outros estudos mais abrangentes seriam necessarios para possibilitar conclu-
soes mais abrangentes.

Temos como hipotese que os resultados apresentados, apesar de limitados
a uma Unica experiéncia de um estudo qualitativo localizado, possibilitam le-
vantar alguns questionamentos, que podem ser explorados em estudos futuros.
Nesse sentido, destacamos a necessidade de se ampliarem as reflexdes sobre os
elementos culturais, para além dos subjetivos, e emocionais, para além dos
racionais, que atuam nos processos de aprendizagem historica. Propomos tam-
bém um esfor¢o para se avancar no sentido do estabelecimento de diretrizes
pragmaticas para o ensino de Histdria. Essas diretrizes tomariam por base os

Revista Histdria Hoje, vol. 8, n° 16




Da aprendizagem conceitual a orientagdo temporal

pressupostos tedricos levantados. Contudo, por proporem encaminhamentos
metodoldgicos para a pratica, alargariam tais reflexdes ao levarem em consi-
derac¢io a necessidade de se pensar o ensino como atividade social e cultural
especifica, inserida em determinados contextos sociais, culturais e
institucionais.

Enfim, no presente texto apresentamos as reflexdes de um projeto em
andamento. Na origem desse estudo encontram-se as indagagoes formuladas
sobre as relagdes entre aprendizagem conceitual e orientagdo temporal. Na
continuidade desse projeto, esperamos trazer resultados mais robustos, que con-
firmem ou redirecionem as expectativas delineadas. Entretanto, ainda que esse
estudo se encontre em patamares iniciais, ha que se ressaltar que nosso posi-
cionamento por ora se da no sentido de compreender que a progressio con-
ceitual é um ganho cognitivo necessario a qualificagdo das experiéncias
humanas, e isso por si s6 ja sustenta sua defesa como contetdo educacional.
Entretanto, nao ha ainda elementos para se afirmar que esse ganho cognitivo
garanta orientagdes historicas em sentidos previsiveis ou desejados. Do ponto
de vista investigativo, pode-se explorar essa possibilidade, entretanto nao cor-
roboramos sua adogdo como norte prescritivo.
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NOTAS

! Estudo realizado no 4mbito do Estdgio Pés-Doutoral no Programa de P6s-Graduagao em
Historia na Universidade de Brasilia (UnB), sob supervisdo do prof. dr. Estevdo Martins
Rezende. O presente trabalho foi realizado com apoio do CNPq (processo 158291/2018-2).

2 Essa parte do estudo empirico, referente ao significado das atividades no aumento das
experiéncias histdricas dos sujeitos envolvidos, ja foi publicada sob a forma de artigo cien-
tifico (SOUZA, 2018).

3 As sessoes de debates foram gravadas e transcritas. As transcrigdes, em sua integralidade,
encontram-se em arquivo pessoal deste pesquisador. Grande parte das discussdes — aquelas
que foram objeto de andlise — estdo reproduzidas no texto completo da tese. Optamos por
ndo reproduzir aqui trechos do debate, apenas apresentar as constatagdes efetivadas.

* As justificativas sobre a escolha de cada filme, bem como a anélise de seus contetdos e sua
caracterizagdo como perspectivas que divergem entre si, 0 que explicita os motivos dessa
opgao, podem ser encontrados no texto da tese. Optamos por ndo reproduzir essas infor-
magoes e andlise em virtude dos limites do presente texto.

> Esses breves trechos das falas dos estudantes foram apresentados para ilustrar as ideias e
reagdes mobilizadas. Nao transcrevemos os debates em sua integralidade por entendermos
ndo serem pertinentes para os objetivos deste artigo. Esses debates, bem como seu contexto
e suas andlises, estdo disponiveis na tese ja mencionada.

Artigo recebido 16 de setembro de 2019. Aprovado em 25 de novembro de 2019.

Dezembro de 2019




