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RESUMO

Este ensaio discute as formas como a
experiéncia brasileira do ensino de His-
toria tem sido narrada e apropriada nas
ultimas décadas. Refletimos sobre algu-
mas tomadas de decisdo em termos ted-
rico-metodolégicos como a espacializa-
¢do, a periodizagdo e as motivagdes
ideoldgicas que constituem os objetos
de pesquisa. Assim sugerimos novas
abordagens a uma futura escrita de sin-
tese da Historia do Ensino de Historia.
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ABSTRACT

This essay discusses the ways in which
the Brazilian experience of teaching his-
tory has been narrated and appropriated
in recent decades. We reflect on some
decisions in theoretical and method-
ological terms such as spatialization, pe-
riodization and the ideological motiva-
tions that constitute the objects of
research. Additionally, we suggest new
approaches to a future synthesis writing
of the history of history teaching.
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As bases epistemologicas da Ciéncia Historica ndo orientam apenas a bus-

ca pela explicaciocompreensido (RICOUER, 2007) do passado, mas, principal-

mente, a propria elaboracio das questdes a serem investigadas, a partir de de-
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mandas diversas do presente. Nesse sentido, toda aula de Historia em um curso
de graduagio deve ser atravessada, necessariamente, pela Histéria da Historio-
grafia e pela Teoria da Historia (NEVES, 1980).

A primeira possibilita apreender o modo pelos quais se tem forjado a
escrita da Historia e a Ciéncia Histérica ao longo do tempo, ou seja, critica e
forma uma memdria historica que se consolida como saber instituido. A
segunda orienta e situa o conhecimento produzido em termos de problemati-
cas, fontes, recortes espaciais, temporais, personagens, conceitos e resultados
obtidos. Por essa razao, consideramos contraproducente a abordagem da His-
téria do ensino de Histdéria como conhecimento pronto e encerrado, a exemplo
do que ocorre na maioria das disciplinas formadoras dos cursos de graduagio
que tém o ensinar e o aprender Historia como objeto privilegiado.

Neste artigo, problematizamos o modo como a experiéncia brasileira do
ensino de Historia, gestada a partir dos anos 80 do século passado, vem sendo
narrada. Objetivamente, questionamos algumas tomadas de decisao em termos
tedrico-metodoldgicos como a espacializagio, a periodiza¢do e as motivagdes
ideolégicas que constituem os objetos de pesquisa.

Na sequéncia, sugerimos novas abordagens a uma futura escrita de sinte-
se da Historia do ensino de Historia, exemplificando com duas formas de
abordar um tipo bastante conhecido de fonte: os dispositivos legais. Aqui,
demonstramos, brevemente, o valor heuristico da legislacdo educacional, com-
pilada por Primitivo Moacyr (1869-1942), como também o valor das conven-
¢Oes americanas sobre ensino de Histdria (1933).

Com esses dois exemplos, esperamos demonstrar que a dominante macro-
-narrativa sobre a experiéncia brasileira referente ao ensino de Historia nos
levou a um impasse: ou reconhecemos e pluralizamos a escrita de sintese ou
negamos principios sedimentados nas comunidades dos historiadores, como
o perspectivismo e a necessaria mudanga provocada entre espagos de expe-
riéncia e horizontes de expectativas.

PROBLEMATIZANDO AS HISTORIAS DO ENSINO DE HISTORIA

Podemos aceitar como consensuais, hoje, as teses de que a atividade de
ensinar Historia abrange a mobiliza¢do de estratégias, conhecimentos, senti-
mentos e valores relacionados a ciéncia da Historia com a finalidade de auxiliar

295




Alexandre G. da Cruz A. Jr., Margarida M. D. de Oliveira, Fabio A. dos Santos e Itamar F. de Oliveiras

no desenvolvimento daquelas capacidades de compreensdo das experiéncias
individuais e coletivas no tempo. Essa defini¢do de ensino de Historia traz
implicita a ideia de que o conhecimento histérico é uma produgido controlada,
cuja legitimidade e racionalidade estdo diretamente ligadas a processos de
intersubjetividade (WINEBURG, 2001; RUSEN, 2015). Dessa forma, deve o
graduando em Historia compreender e problematizar a Historia do ensino de
Historia (historiografia) porque esses saberes, fazeres e valores modificam-se
ao longo do tempo, isto é, como qualquer experiéncia humana, a tarefa de
ensinar-aprender Historia estd imersa no tempo (possui historicidade).

A outra justificativa, eminentemente pratica, esta no fato de que o conhe-
cimento das atividades pretéritas do ensinar Historia tem relevancia funda-
mental para a compreensdo e o planejamento do dia a dia do professor e do
seu futuro profissional. Dizendo de outro modo, sem o conhecimento da His-
toéria do ensino de Historia, podemos simplesmente repetir, ficar presos a
regras ou desobedecé-las inconsequentemente. E essas trés atitudes permissi-
vas, isoladas ou em conjunto tém um nome, com o qual nenhum professor
quer ser identificado: pratica acritica.

Com base nessas justificativas, a maioria dos professores formadores que
se aventuram em abordar a Histdria do ensino de Historia no Brasil langa méo
de uma dominante macro-narrativa que vai se impondo como lugar comum
e que se estrutura em teses do tipo: “tudo de novo no chio da escola e na pes-
quisa sobre o chdo da escola aconteceu apds os anos 1980” e “tudo comegou,
no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, com o Colégio Pedro IT e a Universidade de
Sao Paulo”.

Essa narrativa de sintese, capilarizada em centenas de disciplinas que tra-
tam do ensino de Histdria pelo Brasil a fora, onde estio em funcionamento
mais de 600 cursos de licenciatura e/ou bacharelado, é revivida, principalmen-
te, em trabalhos de pds-graduagio que, em boa parte, acreditam que a contex-
tualizacdo de qualquer objeto histérico é mediada por um texto que se perde
no famoso idolo das origens, velho pecado apontado por Francis Bacon, para
a pesquisa nas ciéncias naturais, e recuperado por varios historiadores, inclu-
sive Lucien Febvre, para a pesquisa sobre a Historia do ensino de Historia. Por
mais que alguns orientadores aconselhem seus alunos, cortem os respectivos
textos, a pratica de comegar do Colégio Pedro II, do Instituto Historico e Geo-
grafico Brasileiro (IHGB) e da Universidade de Sao Paulo (USP) vai ganhando
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cada vez mais espaco no inicio de dissertagdes e teses das dreas de Educagio e
de Historia.

Por que os professores de disciplinas como Didética da Histdria, Fun-
damentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Historia, Pratica do Ensino
de Historia e até de Estagio Supervisionado em Ensino de Histdéria agem
dessa forma?

A resposta em termos de pesquisa em escala nacional, acerca da resilién-
cia dessas teses ainda nao existe. Mas ela pode ser buscada nos proprios traba-
lhos de pds-graduacio, nos artigos em periddicos examinados por pares, nas
coletaneas sobre ensino de Histdria, nos livros autorais sobre metodologia do
ensino de Histdria e, ainda, nos manuais de professor dos livros didaticos de
Histéria distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ela
pode ser encontrada, o que é ainda mais espantoso e grave, nos programas de
Histéria do Ensino de Historia, disciplina obrigatéria do Mestrado Profissional
em Historia (Prothistdria) que, hoje, estd presente em 32 cidades e 20 estados
e em todas as regides do pais, pratica que legitima, inclusive, a sua replicagao
nas dissertacdes sobre ensino de Histdria produzidas no ambito do programa.

A macro narrativa ndo somente pode ser flagrada como uma prética
nacional, como também pode ser descrita em seus principais elementos cons-
tituintes e, evidentemente, problematicos.

A ESCRITA DE SINTESE SOBRE A HISTORIA
DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

Com o arsenal de fontes tipificadas acima, nos foi possivel identificar
alguns pontos problematicos, como também encadear as principais teses divul-
gadas nos trabalhos de sintese sobre a Historia do ensino de Historia no Brasil.
Dois pontos problematicos dessa macro-narrativa sdo o encadeamento causal
diacrénico (cronologia) e periodizagdo, os quais descreveremos ao final deste
topico. Essas quase-estruturas foram criadas pelos que escreveram historias do
ensino de Historia na década de 1980, marcados pelo pavor a escrita e ao ensi-
no de Historia de cardter “tradicional” e ou “factual” e por uma mitica vincu-
lagdo aos Annales, desde a emergéncia dessa suposta “escola”.

Esses pesquisadores afirmam que, no Brasil, todo o ensino experimenta-
do durante a ditadura militar de 1964 a 1985 foi marcado pelos Estudos Sociais,
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pela despolitiza¢do com a retirada de Filosofia, Sociologia e a introdugao da
Educagao Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica Brasileira, além de
Estudos dos Problemas Brasileiros no ensino superior.

A esta cronologia estd adicionada um suposto tradicionalismo caracteri-
zador do ensino de Histdria anterior a época, e que partiria do ultimo quinto
do século XX, de onde falavam os pesquisadores, a proveniéncia de varias
inovagdes, sobretudo aquelas designadas como “novas metodologias™: a inclu-
sao das tecnologias audiovisuais, da musica, da histéria em quadrinhos, das
artes e do patrimonio e, em contrapartida, a negacdo do livro didatico como
mediador do ensino e da aprendizagem.

Esse expurgo, em tese, do livro didético ¢, talvez, a mais significativa das
inovagdes. Os pesquisadores do ensino de Histdria dos anos 80 ndo inauguraram
o estigma dos livros didéticos. Na primeira metade do século XX, orientados por
escolanovistas e, depois, por construtivistas piagetianos, por exemplo, os estu-
diosos do ensino de Historia ja denunciavam os perigos de limitar a metodologia
do ensino ao emprego do livro didatico pelo professor e pelo aluno. Mas os anos
80 sdo férteis em discursos que proclamavam a necessidade de abolir o tradicio-
nal (pouco definido e problematizado), imputado como matéria habitual nos
livros didaticos, tipificada pejorativamente como histdria factual.

Hoje, ¢ comum encontrarmos em textos sobre a Histdria do ensino de
Historia as classificagdes do tipo “histdria tradicional”, “historia factual”, “his-
toria patria” de modo irrefletido, reproduzindo uma pretensa legitimidade
ancorada na primeira geragdo da chamada Escola Annales. Entretanto, é
importante pontuar, como o fazem Francois Dosse (1994) e Peter Burke
(2010), que os fundadores da Revista francesa exageraram na suposta estreite-
za intelectual de seus predecessores, ndo apenas para colocarem-se como ex-
poentes de uma nova historiografia, como para ocupar posi¢des destacadas nas
institui¢des daquele pais.

Nio por acaso, Ernest Lavisse, considerado o importante nome do ensino
de Historia na Franga, no final do século XIX e inicio do século XX, foi uma
das figuras mais atacadas por Marc Bloch, embora estivesse longe de produzir
uma “historia tradicional” tal qual os fundadores dos Annales o acusavam. Essa
meng¢ao aos franceses nio se trata de uma digressdo. Foi na esteira das mudan-
¢as provenientes da apropria¢io de varios historiadores franceses, associados
a rubrica dos Annales, que boa parte dos pesquisadores do ensino ganhou o
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status de especialistas no ensino de Histéria. Esses mesmos pesquisadores
foram quase unanimes em afirmar que os Cursos de Historia comecaram no
Brasil com a USP, em 1934 - e que esse curso, pela presenca de Fernand Brau-
del, ja nascia inovador. Assim, toda a historiografia brasileira seria tributaria
deste marco e circunscrita aos imaginados pardmetros epistemoldgicos dos
Annales e, ja nos anos 80 e 90 do mesmo século, da terceira gera¢ao ou Nova
Historia.

Essas duas experiéncias — da institui¢do, no Brasil, de cursos superiores
de Historia e da incorporagdo de elementos tedrico-metodologicos das trés
geragOes dos Annales —, apesar de temporalmente paralelas (simultineas), ndo
guardam relagio de causa-consequéncia. Os textos de Maria de Lourdes Janot-
ti (1997), Elza Nadai (2011) e de Thais Nivea Fonseca (2004), contudo, trans-
mitem a ideia de que, ndo somente a formagao inicial brasileira em Histdria é
tedrico-metodologicamente francéfilo annalista, como também sugerem que
o ensino de Historia nos anos 80 seria renovado com os influxos da terceira
geracao.

Esse modo de pensar resultou em uma estrutura que vimos designanda
por macro-narrativa, ou seja, a escrita de sintese sobre a Histdria do ensino de
Histdria no Brasil. Essa narrativa é tanto mais perversa quanto mais necessarias
sdo as escritas de sintese. O género ¢ o mais popular, entre profissionais e entre
nao profissionais. Quando queremos jogar com as escalas, ou seja, interpretar
o significado de um fato na cidade de Natal, no Estado do Rio Grande do
Norte, na década de 30 do século XX a luz das linhas de forca da educacdo
nacional em uma duracio secular, sempre recorremos a escrita de sintese. E
uma pratica antiga. A sintese é base para a comparagio e a valorizagdo de
determinada experiéncia, da sua exemplaridade, do seu cardter desviante ou
regular. Mas quando a empregamos, em virtude das demandas da nossa pes-
quisa e do peso (importante) que atribuimos a autoridade académica, quase
sempre desprezamos as insuficiéncias — as lacunas, as contradigoes e os deter-
minismos irrefletidos.

A escrita de sintese sobre a Histdria do ensino de Histdria no Brasil, do
modo como foi construida, transformou-se nos nossos “quadros de ferro”, a
exemplo da narrativa sobre a Histéria do Brasil que tanto criticamos, estatista
e oficial, que foi instituida pelo Visconde de Porto Seguro - “os quadros de
ferro de Varnhagem”. Criada por Janotti e Nadai e continuada por Fonseca,
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elas assumem as seguintes teses como guias da interpretacido da experiéncia
nacional (Quadro 1).

Essas teses que estruturam a sintese sobre a Histdria do ensino de Histd-
ria no Brasil ndo resistem ao escrutinio dos fatos, efetuado pela pesquisa na
area. Os textos de Manoel Salgado Guimaraes, empregados para legitimar a
primeira delas, ndo confirmam tal classificagdo. Além disso, a tese carrega o
mal de raiz que é, como ja adiantamos, nao problematizar a palavra “tradicio-
nal” empregada como categoria analitica.

A segunda tese ja foi testada como hipoétese e ja hd indicios de que foi o
Colégio Pedro II que ofereceu prestigio ao IHGB também como agéncia pro-
fissional em relagio a escrita da Historia e ndo o contrario. Grande parte dos
renomados historiadores do grémio produziam livros didaticos de Historia
para aquela instituicdo escolar.

As reformas Francisco Campos e Capanema, é verdade, sdo marcos ins-
titucionais instauradores de mudancas no contexto nacional. Contudo, as pes-
quisas ndo estabelecem relagdes de causa-feito, por exemplo, entre esses fend-
menos e a experiéncia do ensino de Histdria.

Quadro 1. Teses estruturantes da Historia do ensino de Historia no Brasil

1. O IHGB institui o ensino de Historia tradicional.

2. Entre a Primeira Republica e a década de 30 do século passado, mantém-se o
ensino de Historia dito “tradicional” e homogéneo, marcado pelas orientagdes
do Colégio Pedro II que, por sua vez, estaria orientado pelo IHGB, ja que seus
professores eram membros do grémio.

3. As reformas Francisco Campos e Capanema, bem como os movimentos pela
democratizagdo da escola, sob a orientagao, inclusive, de Anisio Teixeira,
promovem a dindmica educagio nacional.

4. A década de 60 do século XX ¢ caracterizada por movimentos, agitacdes e
militdncia que parecem ndo incidir no ensino de Historia.

Conclusao: a década de 80 ¢ o inicio de tudo que ¢ novo em matéria de ensino de
Historia no Brasil.

Sobre as agitagdes da década de 60 do século XX, por fim, nio esta pro-
vado que a despolitiza¢ido da disciplina escolar Historia e a diminui¢io da sua
carga hordria tenham resultado em retrocesso no ensino de Historia.

Naio obstante as fragilidades dessas teses, os nexos causais, a espacializacdo
e a periodizagdo se mantém, como afirmamos, desde os trabalhos de pds-gra-
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duagio aos manuais de professor do livro didatico de Histdria. A Historia de
sintese do ensino de Historia é contada a partir de Sao Paulo, sob o cendrio da
capital do Brasil, o Rio de Janeiro. Os periodos sdo determinados pelas mudan-
cas no Estado nacional e, consequentemente, os nexos causais sio estabelecidos
com base na ideia de que o ensino de Histdria é, dominantemente, caixa de
ressonancia dos debates dicotdmicos do tipo centralizagio versus descentrali-
zag¢do, monarquia versus republica, ditadura versus democracia.

A COMPARACAO SUBNACIONAL

A estrutura dessa macro-narrativa pode ser alterada? Pode sim. Pode e é
importante que mude, sob pena de contraditarmos (como afirmamos no topi-
co 1) a consensual perspectividade e de sermos infiéis as diferencas provocadas
pelos jogos que individuos e comunidades fazem entre o que experimentam
dos seus passados e esperam dos seus futuros.

As questdes formuladas a partir de diferentes escalas e tempos tenderiam
anos oferecer possibilidades de respostas para além de uma histéria diacroni-
ca do ensino de Histdria. O postulado do jogo de escalas preconizado por
Jacques Revel (1998) ndo apenas poderia revelar novas “historias” do ensino
de Histéria, como também jogaria luz sobre as clivagens, conflitos e contradi-
¢des nas politicas formuladas em escala nacional, com seus diferentes niveis
de recepgdo em contextos diversos.

Duas possibilidades queremos ressaltar. A primeira, bem conhecida de
todos nos, é a viabilidade do exame comparado de experiéncias subnacionais.
A segunda nos leva aos estudos transnacionais.

A efetivacio de pesquisas comparadas em termos subnacionais pode ser
facilitada por causa de trabalhos realizados ha décadas por historiadores da
Educagdo. Podemos revisitar reformas e dispositivos legais que particularizam
a experiéncia de ensinar Histéria em niveis estadual e municipal. Iniciativas
dessa natureza podem demonstrar quio simplista e estereotipado é afirmar
que o ensino de Historia foi “tradicional”.

Uma proto-iniciativa foi empreendida por Primitivo Moacyr, ex-funcio-
nério da Camara Federal, que compilou a legislacdo educacional dos séculos
XIX e de parte do XX. Como era comum aos membros da elite letrada do
novecentos, Moacyr foi professor de primeiras letras, por concurso, no interior
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da Bahia, sua terra natal. No final da década de 1880, a convite do presidente
da provincia de Pernambuco, tornou-se inspetor do Liceu de Recife. De 14,
partiu para a cidade do Rio de Janeiro para cursar Direito. Ja no regime repu-
blicano, tornou-se redator dos debates parlamentares na Camara Federal, pos-
to que ocupou até se aposentar em 1933. Durante a temporada como redator
da Camara, publicou um livro (em 1916) e diversos artigos em jornais, sempre
sobre instrugdo publica e, apds a contribui¢do no servigo publico, publicou 15
volumes que versam sobre a instrugdo no Império, na Republica e no Estado
de Sao Paulo (OLIVEIRA, 2014; CARVALHO; MACHADO, 2018).

O trabalho de Moacyr vale como fonte secundaria e, também, como esti-
mulo ao trabalho de comparagio. A leitura da legislagao compilada por Pri-
mitivo Moacyr, em especial a relativa as provincias, é reveladora de uma série
de aspectos da Historia do ensino de Historia no Brasil do século XIX. Con-
tribui para o esfor¢o de avancar para além das ideias padronizadoras acerca
dessa pratica pedagogica. Quando conhecemos minimamente aquilo que se
expressava em diferentes provincias, percebemos a variedade de situagoes que
questionam a tese de que o Colégio Pedro II determinava o que deveria ser
ensinado em Histoéria em escala nacional.

Um primeiro aspecto a se destacar é o proprio titulo ou rubrica da disci-
plina escolar. Este é considerado um marcador fundamental dos principais
estudos sobre Historia do ensino de Historia para estabelecer sua cronologia
e periodizagio, ou seja, um nome que a diferencie de outras dreas de estudos
escolares. A legislagdo compilada revela, porém, que havia uma mirfade de
nomenclaturas. O componente curricular aparece sob a alcunha genérica “his-
tdria”, as vezes associada a expressdo “em especial do Brasil” ou “histdria uni-
versal”, “historia geral” e “do Brasil” ou as famosas subdivises: antiga, medie-
val, moderna e contemporénea. Isto para ndo falar de nomenclaturas incomuns
ao ensino contemporaneo, como Histdria Geral Profana e Histdria Sagrada,
presentes na proposta de criagdo de um Colégio de Belas-Artes na provincia
do Pard em 1827. Ou, ainda, Histdria Militar, presente na proposta apresenta-
da por D. Jodo VI para a criagdo de um curso de Ciéncias Exatas e de Obser-
vagdo em 1820.

Poder-se-ia argumentar que tal varia¢do pode indicar uma cronologia
temporal clara e distinta, mas ndo é isso que percebemos ao examinar os casos
particulares. Os mais diferentes nomes aparecem em tempos e lugares distin-
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tos, inclusive nas diversas reformas implementadas pelos governos provinciais.
Cada novo reformador aposentava ou restituia diferentes nomenclaturas. Veja-
-se 0 caso do ensino de Historia Sagrada: a titulo de exemplo, podemos encon-
trar referéncias a ela na reforma implementada em 1867 no programa do Colé-
gio do Espirito Santo, na provincia de mesmo nome; foi subtraida em reforma
posterior e retornou em 1877. E é a mesma disciplina escolar que pode ser
encontrada na legislacdo de Minas Gerais no ano de 1852 e no Rio de Janeiro,
na mesma década. Nao ha, portanto, uma rubrica. Ha vérias designagoes. Por
isso, a nomenclatura ndo parece ser um delimitador muito preciso para com-
preender o percurso historico desta disciplina em termos de Brasil.

Outra caracteristica apontada nos estudos balizadores em Histéria do
ensino de Historia, para definir uma periodizagdo, diz respeito a centralidade
do Colégio Pedro II. Segundo esta perspectiva, foi a partir daquela institui¢do
e de seus programas de estudos que se organizariam as institui¢des congéneres
provinciais. Ndo obstante esta afirmacéo ser extremamente difundida, a leitu-
ra da compilagdo de Moacyr indica ndo mais que duas mengdes ao Colégio e
seus programas de estudos. Uma referente a provincia de Minas Gerais, quan-
do o presidente propde a criagio de um Liceu que adote todas ou quase todas
as cadeiras do Colégio Pedro II, e outra relativa a provincia da Bahia, quando
o presidente ordena que o Liceu local adote o programa daquela institui¢ao.
Ambas as men¢des datam de 1848.

Hé também outro aspecto que ndo demonstra padronizagio a partir de
um locus modelar. Referimo-nos, principalmente, & organizagao prépria para
o estudo em formato escolar. Nao sdao apenas os nomes que variam, como
vimos anteriormente. A orientagio sobre a abordagem do assunto também
difere de local a local. Na legislagao compilada, nao faltam exemplos oriundos
das provincias que indicam uso de quadros comparativos, associagdo do estu-
do da Histdria com a aprendizagem de leitura, adogdo dos mais diversos mate-
riais de apoio. A compilagdo elaborada por Moacyr revela um grande labora-
torio pedagogico distribuido pelo territdrio brasileiro.

Se Moacyr intuitivamente apontava a necessidade de comparacdo entre
as provincias, porque os historiadores do nosso tempo nio praticam a alter-
nativa metodolégica? E certo que os lapsos intuitivos do pernambucano, em
termos de comparagdo, estavam impregnadas da ideia de extrair modelos para
“aperfeicoar sistemas com transformagoes e modificagdes”, uma tendéncia que
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vigorou, sobretudo entre os estadunidenses do primeiro ter¢o do século pas-
sado (RUST et al., 2012, p. 158-159). Mas nada nos impede (e, agora, muito
mais aparelhados) que ponhamos em prética um vigoroso projeto de investi-
gacio sobre o pensamento e a pratica do ensino de Histéria em cada um dos
estados da Federagao.

No que diz respeito ao que nos interessa de perto, a experiéncia republi-
cana, e mesmo na compilagdo de Moacyr, poderiamos executar a comparagao
do tipo assimétrico (HAUPT e KOCKA, 2009, pos. 118), legitimando, por
exemplo, o cotejo de experiéncias entre Estados de grande poder politico eco-
ndmico, como Sao Paulo e Minas Gerais, e estados praticamente inexpressivos
em nimero de deputados e de receita, como Sergipe e Rio Grande do Norte,
durante a Primeira Republica. Em termos heuristicos, a referida compilagao
ja nos permite inventariar problemas indiretamente revelados pela legislacdo
e suas respectivas propostas de solugdes.

No que diz respeito ao ensino de Historia, é revelador observar a baixa
matricula de alunos nas aulas de Historia (nas suas mais variadas denomina-
¢bes) em todas as provincias. As medidas reformistas adotadas indicam nédo
apenas diferentes projetos de constitui¢ao de pessoas, mas também um esfor-
¢o no sentido de ampliar efetivamente o publico para o qual estes projetos
eram pensados. Cabem, por exemplo, pesquisas que se voltem para o questio-
namento de um componente curricular Histéria que tinha como finalidade a
formagao da nacionalidade brasileira, o que veio a ser irrefletidamente com-
preendido como “ensino tradicional”.

As pesquisas comparativas também podem problematizar essa maxima
da Historiografia e verificar alcance efetivo da malha escolar em diferentes
periodos. Esse tipo de investigagdo poderia, quem sabe, ir de encontro ao dis-
curso do senso comum, equivalente a tese do professor doutrinador dos tem-
pos atuais. Como formar uma nagao, a partir do ensinar Hist6ria, quando tao
poucos tiveram acesso a essa informagao?

A COMPARAGAO TRANSNACIONAL

Uma das tibiezas demonstradas pela pesquisa histdrica sobre o ensino de
Histéria no Brasil estd, exatamente, nas iniciativas de abordar tal objeto para
além das fronteiras da nagdo. Parece-nos, em parte, a obediéncia a uma inter-
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pretacio equivoca do principio historicista de que os estudos da nossa area nao
se acomodariam bem em tarefas que contrastassem experiéncias assimétricas,
como a comparag¢io do ensino de Historia dos Estados Unidos da América
(EUA) e do Brasil ou até a comparagio entre os pensamentos e praticas do
ensino e da aprendizagem histdrica entre os paises da América Latina. Os
diferentes ndo seriam comparaveis.

Recentemente, e de maneira timida, algumas iniciativas tém sido em-
preendidas entre dois paises, a exemplo de Brasil e Argentina. Empreendimen-
tos mais ambiciosos esbarram, contudo, no nosso pouco afeto (ou no nosso
preconceito) com os povos de lingua espanhola situados nas regides andinas.
E como se a América Latina estivesse ao fundo e a Europa fosse o nosso nascer
do sol.

Claro que ndo é invengdo dos colegas que pesquisaram nos anos 80 do
século passado. H4 certa inclinagio, mesmo nos primeiros anos da nossa Repu-
blica (e foi assim também na Argentina e no Chile, por exemplo) pela busca
de exemplos do ensino de Histéria na Fran¢a e na Alemanha. O nosso Jodo
Ribeiro que o diga. Até hoje, o festejado livro didatico de 1900, Histéria do
Brasil, tem sua fama atrelada a apropriagdo de modelos ingleses e alemaes de
ensinar Historia.

Importante ¢é afirmar que tal situacdo pode ser revertida e sem grandes
esforgos financeiros ou de pessoal. As relacdes tecidas entre Brasil e demais
republicas americanas, ao longo do século XX, tém gerado uma série de docu-
mentos que testemunham os movimentos da nossa politica externa, sobretudo
com a Frang¢a, os Estados Unidos, a Inglaterra e a Alemanha.

Dentre esses documentos estao as convengoes das quais o Brasil foi signa-
tério ou protagonista da sua construgo. E certo que a maioria das seis Confe-
réncias Pan-Americanas — ocorridas em Washington (1889/90), Cidade do
México (1901/2), Rio de Janeiro (1906), Buenos Aires (1910), Santiago de Chi-
le (1923), Havana (1928), Montevidéu (1922), Lima (1938), Bogota (1948) e
Caracas (1954) — mobilizaram os paises em tornos de conflitos comerciais,
militares e financeiros. Mas também experimentamos acordos educacionais,
sobretudo quando esses entes receberam os influxos das duas guerras mundiais.

Em nivel continental, as disputas por dominagdo envolveram, principal-
mente, as republicas de lingua espanhola e os EUA, com o Brasil, na maioria
dos casos, alinhado a poténcia do Norte. Em que medida esses jogos de forga

305




Alexandre G. da Cruz A. Jr., Margarida M. D. de Oliveira, Fabio A. dos Santos e Itamar F. de Oliveiras

teriam impactado a produgdo de politicas publicas educacionais, nomeada-
mente, para o ensino de Histéria?

Um exemplo de pesquisa frutifera a respeito, fornece-nos Jugara Luzia
Leite. Ela informa sobre a efetivagdo do “Convénio entre o Brasil e a Republi-
ca Argentina para a Revisdo dos Textos de Ensino de Histéria e Geografia”
(LEITE, 2010, p. 103-104). A iniciativa nascia na esteira de empreendimentos
do mesmo género, ocorridos entre alguns paises europeus (Franca, Alemanha
e Espanha), logo apds o fim da Primeira Guerra Mundial. Naquela época,
acreditava-se que uma das causas da guerra estava no cultivo da xenofobia,
transmitida pelos livros didaticos de Histdria. Em que medida as propostas de
revisio europeias impactavam a proposta sul-americana? Que relacio pode-
mos estabelecer entre os critérios de revisdo estabelecidos por esse acordo, em
1933, e os critérios de avaliacdo da qualidade dos livros didaticos de Histdria
estabelecidos pela Comissio Nacional do Livro Didatico, no Brasil de 19382
Haveria uma disputa tedrica entre quadros tedricos orientadores do livro dida-
tico de Historia capitaneados por autores como E. Claparéde e J. Piaget, na
Europa, e J. Dewey, nos EUA? As questdes permanecem em aberto.

Outra possibilidade de investigacdo transnacional,’ envolvendo idénticos
protagonistas, nos é oferecida pela documentagio relativa a 7¢ Conferéncia
Internacional Americana, ocorrida em 1933, na cidade de Montevidéu,? onde
delegados de Argentina, Brasil e Uruguai propuseram e lideraram os trabalhos
de discussdo e aprovagio da “Convencio sobre o Ensino da Historia”, trazen-
do para o ambito da Conferéncia a preocupa¢ido com a narrativa historica
presente nos manuais escolares e no ensino dos “jovens” americanos.’

A Convengdo foi organizada em 8 artigos, com o objetivo geral de “com-
plementar a organizagao politica e juridica da paz com o desarmamento moral
dos povos, revendo os textos didaticos utilizados nos diversos paises”.* Logo
nos primeiros artigos fica evidente a percep¢do da narrativa historica escolar
como potencial instrumento de fomento para a “amizade” ou “rivalidade”
entre 0s povos americanos.”’

Os artigos indicavam a necessidade de supera¢do do desconhecimento
mutuo, e a promogao da circulagao de informagdes entre os estudantes ame-
ricanos, inclinando-os a assumirem visdes amistosas sobre seus vizinhos atra-
vés do conhecimento histérico. Em geral, contudo, a “histdria patriética” ensi-
nada nas escolas americanas do comego do século XX contribuia para a
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construcgdo de identidades nacionais baseadas na supera¢io de um Outro
potencialmente desagregador. A pretensio de fomentar uma institui¢io con-
tinental que orientasse os sistemas educacionais dos paises americanos somou-
-se, entdo, a necessidade de superagio das rivalidades entre os estados presen-
tes nas narrativas dos manuais escolares, como esta explicito do Artigo 3° da
referida Convengao.

Criar um “Instituto para o ensino da Historia das Republicas Americanas”, com
sede em Buenos Aires, encarregado de coordenar a realizagdo interamericana
dos propésitos enunciados e cujos fins serdo recomendar-se que se:

a) Fomente em cada uma das Republicas Americanas o ensino da Histéria das
demais;

b) Dedique maior aten¢ao a histéria da Espanha, Portugal, da Gra-Bretanha e da
Franca e de quaisquer outros paises ndo americanos, naqueles pontos de maior
relagdo com a histéria da América;

c) Procures que os programas de ensino e os Textos de Historia ndo contenham
apreciagdes hostis para outros Paises ou erros que tenham sido evidenciados
pela critica;

d) Atenue o espirito bélico nos manuais de histdria no estudo da cultura dos
povos e o desenvolvimento universal da civilizagdo para determinar a parte que
coube na civilizagdo de cada pais aos estrangeiros;

e) Elimine aos textos os paralelos fastidiosos entre as personagens histdricas na-
cionais e estrangeiras e os comentarios e conceitos ofensivos e deprimentes para
outros paises;

f) Evite que a narragdo das vitorias alcangadas sobre outras nagdes possam ser-
vir de motivo para rebaixar o conceito moral dos paises vencidos;

g) Nao julguem com 6dio ou se adulterem os feitos na narra¢io de guerras ou
batalhas cujo resultado haja sido adverso e

h) Destaque tudo quanto possa contribuir construtivamente a inteligéncia e
cooperagio dos paises americanos.

No desempenho das Altas fun¢des educativas que se lhe cometem, o Instituto
para o Ensino da Histdria conservara estreitos vinculos com o Instituto Pan-
Americano de Geografia e Historia, que funciona na cidade do México, estabele-
cido como 6rgéao de cooperagdo entre os Institutos Geograficos e Historicos das
Américas e com as demais entidades de fins similares aos seus. (CONVENCION,
1933, p. 4)
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As recomendagdes acima elencadas revelam aspectos importantes acerca
da percepgio que se tinha entre os delegados da Conferéncia sobre as mudan-
cas necessarias no ensino da Histéria. Torna-se evidente a preocupagio em
mitigar narrativas historicas calcadas na rivalidade entre os Estados, outrora
instrumentos privilegiados para construgdo das identidades nacionais e seus
respectivos herdis.

Nesse sentido, a presenca de termos como “amizade”, “6dio”, “ofensas” e
“rivalidades”, conferindo aos Estados independentes sentimentos atribuidos
as relagdes humanas, enseja interessante debate sobre o processo de imagina-
¢do das identidades nacionais como entidades uniformes, assim como a selecio
do que deveria ser valorizado ou ndo como expressio dessas identidades no
ensino de Historia (ANDERSON, 1983).

A Convengao também interferia na Histdria da Europa que se deveria ensi-
nar. “Maior aten¢iao” dever-se-ia dar as historias de Portugal, Espanha, Gra-
-Bretanha e Frangca, credenciando os paises americanos a integrarem a ideia de
progresso universal da civilizagdo forjado na Europa, ratificado posteriormente
na explicita determinagio da publica¢do da Convengido nos idiomas espanhol,
portugués, francés e inglés. Nao deixa de ser intrigante, entretanto, o fato de que
os representantes do Paraguai e da Bolivia subscreveram a Convengdo sobre o
Ensino de Historia, mesmo estando naquele momento envolvidos no conflito
militar conhecido como a Guerra do Chaco (1932-1935).

Cabe destacar que os representantes do governo dos Estados Unidos, ain-
da que tenham elogiado a iniciativa, alegaram impedimento constitucional
para subscrever o documento, uma vez que seu sistema de ensino seria de
responsabilidade dos estados e municipios. Esse fato indica singularidades e
distanciamentos entre os sistemas de ensino e, de certa forma, abre a possibi-
lidade de exame de um protagonismo de paises latino-americanos no contex-
to da promocéo da “amizade hemisférica” através do ensino.

AMPLIANDO O CONHECIMENTO E CONCLUINDO

Ao sugerir o repensar sobre objetos e abordagens, tornando a Histéria do
ensino de Histéria mais pluralista e menos estereotipada, ndo propomos fazer
tabula rasa da produgcéo historiografica dos anos 80 e 90. De onde retiraremos o
material para uma nova escrita de sintese sobre a Historia do ensino de Historia?
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Evidentemente, nds as colheremos junto aos pesquisadores da area. Eles se agru-
pam em associacdes como a Associa¢io Nacional de Histéria (ANPUH-BR) e a
Associagdo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH), que se renovam em even-
tos bianuais como o Simposio Nacional de Historia, o Encontro Nacional dos
Pesquisadores do Ensino de Histéria e o Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histdria. A maioria deles esta radicada aos institutos publicos de pes-
quisa, Universidades, cursos de pds-graduagio em Historia e em Educagio.

E nesse ambiente que floresce a historiografia sobre o ensino de Histéria.
Ela foi episoddica, ao longo dos trés tercos do século XX, e hoje ja conta com
milhares de trabalhos distribuidos entre teses, dissertagoes, artigos em perio-
dicos especializados e comunicagdes. Com a institui¢do do Programa Interins-
titucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Mestrado Profissio-
nal em Ensino de Historia (ProfHistoria), essa quantidade de trabalhos pode
até duplicar nos proximos quatro anos.

Contudo, tal bibliografia deve ser revisitada a luz de demandas da pratica
do ensino de Historia hoje e até mesmo das demandas por representacio na
Federacio brasileira. Nesse sentido, ela é lacunar porque conhecemos pouco
sobre o século XIX e muito menos sobre as centurias precedentes. E lacunar
porque explora bastante os contetidos dos livros didéticos, e nao dos seus usos,
as identidades do professor, e ndo dos elementos que constituem a sua forma-
¢do inicial, as dificuldades de aprendizagem, e ndo o perfil do aluno que emer-
ge, por exemplo, da experiéncia digital do final do século XX. E lacunar tam-
bém porque pouco trata de finalidades e nada explora sobre progressao das
aprendizagens histéricas. Além disso, a historiografia sobre o ensino de His-
toria permanece bastante enddgena, levando a hipercritica sobre a experiéncia
brasileira, quando paises exportadores de modelos como a Alemanha e a Fran-
¢a, no século XIX, e os EUA e a Argentina, no século XX, vivenciaram proble-
mas semelhantes aos nossos.

A auséncia de uma historiografia comparada afeta até mesmo a distor¢éo
da experiéncia nacional. Como as casas editoriais, os colégios modelos e as
institui¢oes formadoras pioneiras no ensino superior de Histdria estdo locali-
zadas no centro-sul do pais, as singularidades das demais regides ficam obs-
curecidas. A historiografia sobre o ensino de Histéria, por outro lado, fornece
material que revela diversidade e singularidades locais, permitindo a apresen-
tagdo de diferentes respostas para problemas urgentes em termos de finalida-
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des, contetudos, avaliagio, aprendizagem, progressio, materiais didaticos e usos
sociais da histéria. As diferentes possibilidades de resposta, entretanto, junto
as lacunas e desequilibrios da pesquisa, apontadas acima, nio dificultam tra-
balhos de sintese, que sdo fundamentais para a orientagao de politicas publicas
e para a constante avaliacdo da prética docente.

As sinteses histdricas, enfim, podem ser bastante eficazes se combatermos
o0s equivocos que as levaram a ndo problematizar a diversidade brasileira. Esta
grande narrativa, mobilizada pela luta contra as licenciaturas curtas, a ditadu-
ra militar e a desqualifica¢io dos profissionais de Historia, transmutou-se de
uma plataforma politica em uma verdade epistémica e isso nio foi bom para
a reflexdo sobre a formagdo de professores e o ensino-aprendizagem de His-
toria. Cabe-nos transforma-la.
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NOTAS

! Transnacional com o significado de processos ou resultado de processos que escapam ao
aparato de controle do estado-nagio e que, a0 mesmo tempo, valorizam a categoria estado-
-nagio como instrumento para a compreensao da modernidade (WEINSTEIN, 2013).

2 A 7* Conferéncia também se destaca pelo fato de ter sido a primeira da série a aceitar mu-
lheres nas delegagoes dos paises. Ver: MARQUES, Teresa Cristina de Novaes. Entre o Iguali-
tarismo e a Reforma dos Direitos das Mulheres: Bertha Luz na Conferéncia Interamericana
de Montevidéu, 1933. In: Estudos Feministas, Floriandpolis, 21(3): 496, set.-dez. 2013.

* Deve-se pontuar inciativas semelhantes anteriores ocorridas em outros féruns, como o Con-
gresso de Historia Nacional de Montevideo (1928); Congresso de Historia de Buenos Aires
(1929); Congresso de Histéria de Bogotd (1930); Segundo Congresso de Historia Nacional do
Rio de Janeiro (1931), sugerindo uma preocupagéo cada vez maior com o ensino de Histdria
articulado a politica interamericana.

*No original: “Complementar la organizacion politica y juridica de la paz con el desarme moral
de los pueblos, mediante la revision de los textos de ensefianza que se utilizan en los diversos
paises”

* Artigo 1°. Efetuar a revisdo dos textos adotados para o ensino em seus respectivos paises, a
fim de depura-los de tudo quanto possa excitar, no animo desprevenido da juventude, a aver-
sd0 a qualquer povo americano.

Artigo 2°. Revisar periodicamente os testos adotados para o ensino das diversas matérias, a
fim de submeté-lo as mais recentes informagdes estatisticas gerais, com o objeto de oferecer
neles uma nogao mais aproximada e exata da riqueza e da capacidade de produgdo das Repu-
blicas Americanas. (CONVENCION, 1933)
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