A didatica da historia e o desafio de ensinar e
aprender na formacao docente inicial

History didactics and the challenge of teaching
and learning for early-stage teacher education

REsumo

O artigo apresenta questdes relaciona-
das ao desafio de ensinar e aprender
Histdria na Educacdo Basica e como ele
é enfrentado na formagdo docente ini-
cial em Histéria. Um conjunto de rela-
térios de estagio, planos e relatos de
observacdo de aula, produzidos entre
2006 e 2012, servirda de base a nossa
analise. Consideramos trés ordens de
questdes que, embora em planos dis-
tintos, entrecruzam-se e complemen-
tam-se: a) elaboracdo de ideias histori-
cas por criangas e jovens; b) como os
académicos, futuros professores de
Historia, percebem e pensam a apren-
dizagem quando ensinam Histéria; c)
de que forma os cursos de Licenciatura
tém enfrentado o desafio da aprendiza-
gem. As questdes apresentadas, supor-
tadas conceitualmente pela Didética da
Historia, pretendem contribuir para
adensar o debate sobre a aprendizagem
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ABSTRACT

This article presents issues related to the
challenge of teaching and learning His-
tory within the sphere of basic education,
as well as the way in which such chal-
lenge is faced in early-stage History
teacher education. The basis for our
analysis is comprised of a set of intern-
ship reports, classroom plans, and class-
room observation sheets produced be-
tween 2006 and 2012. Three issue levels
have been considered, albeit from differ-
ent spheres, they intertwine and comple-
ment each other: a) elaborating historical
ideas by children and youngsters; b) the
way in which History students and fu-
ture History teachers perceive and think
of learning when teaching History; c) the
way in which Teaching Programs have
been facing the challenge of learning.
Under the conceptual support of History
Didactics, the presented issues intend to
contribute to expanding the debate on
History Teaching and Learning in basic
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cursos de formacio docente.
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Numa oficina realizada na turma 201, 2° ano do Ensino Médio, na Esco-
la de Educagdo Basica Padre Anchieta (Florianpolis/SC), um dos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), académico
do curso de Histéria da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc),
narrava uma situa¢do de preconceito racial ocorrida recentemente com um
amigo na Europa quando foi interrompido por um dos alunos que, sentado ao
fundo da classe, perguntou indignado: “Ah, por que ele ndo deu um golpe de
capoeira nele?”.

A pergunta provocou risadas gerais e certo desconcerto no académico, e
logo outro aluno respondeu: “Isso nao é novela, cara!”.!

Esse pequeno trecho descreve uma situacio bastante corriqueira no coti-
diano de uma aula de Historia: o professor (nesse caso um académico ainda
em processo inicial de formag¢do docente) recorreu a uma narrativa do presen-
te, relacionada a uma experiéncia vivida, para iniciar uma aula em que preten-
dia problematizar preconceitos e discrimina¢des no contexto do pds-aboli¢ao
entre o final do século XIX e o inicio do século XX, no Brasil. Por sua vez, os
alunos da classe dispuseram-se a discutir o que estava sendo tratado com base
em referéncias também de seu cotidiano vivido - no caso em questéo, referén-
cias de uma novela da Rede Globo que faz usos do passado. Essa oficina, parte
das atividades do Pibid, foi realizada no dia 11 de setembro de 2012. No dia
anterior, uma segunda-feira, estreara a novela ‘das seis’ Lado a Lado, ambien-
tada no inicio do século XX, e uma das cenas principais do primeiro capitulo
havia se desenvolvido justamente sobre o tema relativo a discriminagao racial
e a capoeira.

Escolhemos esse exemplo para introduzir as questdes deste artigo porque
evidencia o quanto Historia conhecimento e histdria vivida apresentam-se
difusas no ambiente da sala de aula. Didaticamente o recurso de buscar refe-
réncias no presente para introduzir temas histéricos ¢é estimulado na formagao
docente. Grosso modo entende-se que seria uma forma de aproximar a crianga
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ou o adolescente das muitas vezes aridas questdes contidas nas narrativas dos
processos historicos distantes temporalmente e espacialmente do cotidiano
dos estudantes. Isso porque sabe-se que em termos cognitivos a compreensao
de causas e efeitos é favorecida quando aproximamos o sujeito do objeto a ser
conhecido - na situa¢ao aqui narrada, relagdes sociais e de poder no Brasil, no
final do século XIX. Ensinar fendmenos histdricos tdo complexos quanto esse
s6 ndo é mais dificil que aprendé-los... Desculpem néo estarmos separando
esse processo tdo indissocidvel quanto ensino e aprendizagem, é apenas uma
estratégia para explicitar o quanto o processo de ensinar aparece turvando e
até ocultando o aprender nas representacdes construidas pelos nossos alunos
— futuros professores de Historia — quando eles pensam o ensino de Historia
escolar. E isso ocorre ndo apenas com nossos alunos, para sermos sinceras. Em
diferentes momentos, observamos essa dimensao nas falas de colegas que tra-
balham tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino Superior, e muito prova-
velmente ela estd contida até mesmo em nossa propria atuacao como profes-
soras de Historia.

A despeito disso, aprendemos historia o tempo todo, ela é componente
inescapével da configuracio de nossa existéncia no tempo e no lugar do mundo
que habitamos e do qual nos identificamos como pertencentes. Mas a historia
como uma forma de ver o mundo ¢ diferente da Histdria disciplina, assim
como sao diferentes os modos pelos quais acessamos o passado e o significa-
mos. Alids, o passado possui distingdes que importam para se pensar o apren-
dizado da histdria. Peter Lee aponta, em “Por que aprender Histéria”, as im-
bricagdes e ténues fronteiras existentes entre o passado histérico e o passado
pratico na pesquisa e no ensino da Histéria escolar. Com base no argumento
de Michael Oakeshott, Lee lembra que o passado pratico reorganiza os acon-
tecimentos para que estes possam contribuir para as sucessivas condigdes das
acoes dos sujeitos individuais e coletivos. Ao passo que a histdria “representa
um interesse nos eventos do passado ... respeitando sua independéncia nas
sucessoes do tempo ou nos eventos do presente”, o passado pratico possuiria
uma relagao especifica com o presente, que seria a de justificativa para a reali-
zagdo de determinadas a¢des. “Este é o passado usado pelo advogado, politico
ou sacerdote.” O passado pratico é habitado por eventos, personagens e licdes
exemplares, portanto, “na auséncia da historia o passado é apenas pratico”.?
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Aproximar, juntar ou misturar elementos da histoéria vivida ou mesmo
da histéria como forma publica de conhecimento e da Historia disciplinar
sdo estratégias que ndo se reduzem a sala de aula, uma vez que também par-
ticipam da propria elaboragdo da consciéncia histérica dos sujeitos.
Entendemos o conceito de consciéncia histérica como algo intrinsecamente
ligado a necessidade de o ser humano se orientar temporalmente, ou melhor,
de atribuir sentido a sua existéncia. Isso se faz tanto com base no tempo da
histéria vivida quanto no tempo da histéria conhecimento. Nesse sentido,
para Jorn Riisen, a consciéncia histdrica, assim como a memoria, seria uma
forma de discurso histdrico, mas, apesar de ambos os conceitos cobrirem o
mesmo campo, o tematizam de forma diferente. Consciéncia histdrica, assim,
seria uma forma especifica de memoria histérica e cognitivamente poderia
ser descrita como uma forma de significar a experiéncia do tempo pela in-
terpretagdo do passado, de modo a possibilitar a compreensdo do presente e
projetar o futuro.’

O processo de aprendizado sobre o passado ndo ocorre somente em sala
de aula, mas em diferentes espacos e das mais variadas formas, por diferentes
meios, sejam eles localizados em programas de TV ou nas relagdes sociais,
entre outros. Na sala de aula, é impossivel saber onde acaba uma dessas dimen-
soes da historia e se inicia outra, uma vez que sdo muitas as vias que conectam
a abordagem académica a outras formas de estabelecer relacdes com o passado.
Nio por acaso essa questdo adiciona ainda mais complexidade a formacédo de
professores para a Educagdo Basica, pois ndo basta identificar os elementos
que participam do aprendizado histérico — também, e especialmente, é neces-
sario compreender o lugar que a Historia escolar ocupa nesse processo, no
presente. Supde-se que o ambiente da sala de aula — ou a0 menos os processos
educativos formais — deva contribuir para o aprendizado de conceitos histéri-
cos que permitam as criangas e aos jovens compreender 0s processos e con-
textos histdricos do passado e do presente, bem como construir conhecimentos
imprescindiveis a sua formacio e atuagido politica.

Consideramos que se trata de questdes-chave e de irrenunciavel impor-
tancia na formacdo docente inicial, e ha alguns anos temos buscado tornar o
estagio supervisionado um espago qualificado para se pensar e discutir os pro-
cessos cognitivos que participam da construg¢ao do pensamento historico. Ha
que se pesar, porém, que a despeito dessas iniciativas ainda persiste a
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ideia - incrustada na tradigdo académica - de que para ensinar Historia os
académicos precisam prioritariamente dominar os conteudos historicos.
Muitos colegas ainda acreditam e defendem que basta formar bons historia-
dores para que tenhamos bons professores de Historia. Resultam dessa tradi-
¢do atribuigdes de significados (re)construidos pelos académicos dos cursos
de Historia sobre o lugar que as disciplinas que abordam teorias da aprendi-
zagem - sejam elas referentes a Jean Piaget, Lev Vygotsky ou mesmo aquelas
situadas na teoria da Histdria, como as elaboradas por Jorn Riisen — ocupam
no curriculo. Néo é raro que eles critiquem e, muitas vezes, negligenciem essas
disciplinas ‘pedagégicas’ quando fazem a avaliagdo do curriculo do curso, ou
mesmo quando buscam atribuir sentido as praticas do estagio supervisionado
em suas narrativas escritas. Nossa experiéncia na formac¢ao dos professores
para a Educagdo Basica nos permite afirmar que ainda damos mais atencéo as
metodologias de ensino e a sele¢ao dos conteudos histéricos a serem ensinados
e deixamos pouco espago para o estudo e a compreensao dos sujeitos da apren-
dizagem e dos processos do aprender.

Este artigo pretende ser um exercicio de reflexdo em torno dessas questoes
que fazem parte do nosso cotidiano de trabalho. Para nds o desafio da apren-
dizagem na formacao docente nio poderia ser pensado sem considerar trés
ordens de questdes que, embora em planos distintos, conectam-se e comple-
mentam-se em diferentes pontos:

o A elaboracdo de ideias histdricas por criangas e jovens;

o Como os académicos dos cursos de licenciatura percebem e pensam a
aprendizagem quando ensinam Histdria;

o De que forma os cursos de licenciatura tém enfrentado o desafio da

aprendizagem na formagao docente.

Buscaremos discutir essas questdes com base em nosso cotidiano de tra-
balho, na condi¢io de professoras que atuam na formacio de outros professo-
res. Nossa andlise foi pautada no desenvolvimento do projeto de ensino e pes-
quisa O pensamento histérico de criangas e adolescentes e o ensino de Historia
na Educagao Bdsica, desenvolvido no Departamento de Historia e Programas
de Pds-Graduagdo em Historia e em Educagdo da Udesc desde 2008 e que esta
em sua segunda versdo. Na primeira versao foi desenvolvido em atividades de
extensdo, pesquisa e ensino apoiadas pelo Prodocéncia/Capes realizado com
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académicos do curso de Historia e professores da Educagédo Basica. O objetivo
da proposta é articular o exercicio da docéncia em Histdria as atividades de
ensino e pesquisa na Educagdo Bésica. O trabalho é realizado em escolas da
rede publica de Floriandpolis. A partir de junho de 2011, o projeto passou a
ser desenvolvido em duas escolas, especificamente como subprojeto Pibid/
Capes - area de Histéria — com concessdo de 18 bolsas para académicos e duas
bolsas para professores da Educagao Bésica. As atividades de ensino e pesquisa
sdo coordenadas pelas professoras titulares da disciplina de Estagio
Supervisionado em Historia, Cristiani Bereta da Silva, Luciana Rossato e Nucia
Alexandra Silva de Oliveira.

As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado historicamente pro-
duzem vasta documentacdo que traz percepgdes e representacdes sobre os
processos que movem a dinamica de uma sala de aula. Sao diversas narrativas
escritas que possibilitam a compreenséo da relagdo que os estudantes estabe-
lecem com o ensino e a aprendizagem da Historia, em seu processo formativo.
Isso porque, ao narrarem o espago escolar, a pratica docente, a histéria e seu
ensino, os estudantes elaboram sentidos sobre a propria formac¢io docente.
Para nossa analise selecionamos alguns recortes dessas narrativas: projetos de
estagio, comentarios sobre as aulas ministradas, conclusdes dos relatorios,
artigos individuais, bem como relatérios de observagao. Esse conjunto de
narrativas escritas foi produzido pelos alunos das disciplinas Estagio
Supervisionado I, II e III, ministradas na 52, 6* e 7* fases respectivamente do
curso de Historia da Udesc, entre 2006 e 2012. Esses recortes foram escolhidos
porque sdo representativos de uma série que descreve praticas em sala de aula
e impressdes sobre esse processo. Neles buscamos identificar quais temas/
preocupagdes relacionados com a pratica docente e a aprendizagem em
Histéria motivaram os académicos, e como eles os analisaram em suas
produgdes.

O exercicio proposto é o de reflexdo, e estamos cientes dos limites ai im-
postos. As questdes apresentadas ndo servem a generaliza¢do, contudo podem
contribuir para adensar o debate sobre a aprendizagem da Historia na
Educagio Basica e sobre o grau em que esse compromisso deve ser assumido
pelos cursos de licenciatura em Histdria.
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DESLOCANDO O EIXO DA FORMAGAO DOCENTE:
DO ENSINO PARA A APRENDIZAGEM

Nas ultimas décadas as pesquisas realizadas no 4mbito da Educagido
Historica deslocaram o foco de ‘o que deve ser ensinado’ ou ‘como se deve
ensinar Histdria na escola’ para as operagdes cognitivas relacionadas ao desen-
volvimento do pensamento histérico e da formagao histérica de diferentes
sujeitos.* As questdes tornadas pertinentes nesse contexto privilegiam a apren-
dizagem, ou seja, centram-se na analise de como criangas, jovens e adultos
elaboram conhecimentos sobre a historia. A investigagdo desse processo se da
num determinado contexto social e historico, e seria a tarefa empirica da
Didatica da Histéria. Para Klaus Bergmann, as pesquisas orientadas desse cam-
po devem incluir entre os objetos de suas investigacdes as recep¢des extraes-
colares ou extracientificas de historia que atravessam o cotidiano e constituem
o vivido dos individuos das mais diferentes formas. Entre esses objetos que
influem na formagéo historica estio a televisao, o cinema, a imprensa, as con-
versas cotidianas, os museus, a literatura histdrica, as propagandas historicas,
as representagdes cientificas e populares sobre o passado, os livros didaticos,
os monumentos, os edificios e nomes de ruas que lembram eventos histdricos,
entre outros.

No trabalho que temos desenvolvido na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, bem como nas atividades do Pibid, optamos por trabalhar
com essa concepc¢do da Didética da Histéria que norteia nossas discussoes
relacionadas a formagdo docente. Vém dela também nossas insercoes relacio-
nadas aos processos de ensinar e aprender Histdria junto aos académicos e aos
professores envolvidos em nossa proposta. Embora tenhamos optado pelos
referenciais da epistemologia da Histéria para desenvolver nosso trabalho,
importa notar que os demais estudos que fornecem suportes explicativos para
o fendmeno da aprendizagem néo sdo desconsiderados. Pesquisas relacionadas
ao ensino e aprendizagem da Histdria desenvolvidas com base nos pressupos-
tos da Psicologia Cognitiva (principalmente aqueles relacionados aos estudos
de Piaget e Vygotsky) servem de contraponto as nossas discussdes com as
turmas dos Estagios e também com o grupo do Pibid, a0 mesmo tempo em
que as complementam.
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Jorn Riisen oferece uma discussao bastante instigante sobre as relagdes entre
a Histdria disciplina e outras formas e fun¢des do conhecimento histérico. Seu
trabalho nos fornece aportes tedricos que fundamentam o entendimento de que
o ensino de Historia é apenas um dos fendmenos constituintes da formagao
historica. Segundo Riisen, existe todo um conjunto de processos de aprendiza-
gem em Historia que atravessam a vida dos sujeitos e que nao se destinam prio-
ritariamente & obten¢do de uma competéncia profissional especifica, mas sim a
orientacdo da vida pratica, com base na consciéncia historica.® Essa perspectiva,
em especial, amplia o horizonte de analise sobre o ensino de Histdria, pois toma
0 sujeito como capaz de estabelecer sua propria relagio com o mundo a que
pertence, relacio que é atravessada por percepgdes sobre o tempo historico, per-
passada por dimensdes sobre o passado, o presente e o futuro.

Entendemos que numa formagao docente de qualidade o ensino de
Historia vai muito além de difundir conhecimentos sobre o passado e/ou con-
tribuir para a formag¢do de uma identidade nacional. Ensinar histéria nessa
concepgao estaria relacionado ao desenvolvimento da capacidade das criancas
e dos jovens de pensar historicamente. Para isso, mais do que conhecer uma
narrativa sobre o passado, entendemos que os alunos devem conhecer aspectos
do processo de produ¢io desse conhecimento. Isso significa desenvolver a
capacidade de pensar o que ocorreu no passado com base no contato e na
analise de diferentes evidéncias historicas e com isso construir uma narrativa
histdrica, com explicagdes provisorias e multidimensionais. A aprendizagem
histérica adquire sentido na vida das pessoas porque decorre de questdes e
preocupagdes do presente, uma vez que o “saber historico é um produto da
experiéncia e da interpretacdo, resultado, pois, de sintese, e ndo um mero con-
tetido pronto a ser decorado”.” Jorn Riisen defende que o aprendizado histdrico
corresponde ao aumento da experiéncia, resulta em aumento da competéncia
interpretativa e acarreta o aumento da capacidade de orientacdo, sendo essas
trés dimensdes interligadas, afinal “ndo hd experiéncia histdrica livre de inter-
pretacdo, nem orientacdo livre de experiéncia. Todo modelo de interpretagdo
é relacionado simultaneamente & experiéncia e a orientagdo” (Riisen, 2007,
p.118). Para ele o ensino de Historia ndo pode ser centrado nem na aquisi¢io
de um determinado volume das informagdes disponiveis, nem somente nos
interesses dos alunos. A saida deve ser um aprendizado histdrico que estabeleca
o equilibrio entre a “histéria como dado objetivo nas circunstincias da vida
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atual e a historia como construto subjetivo da orientagdo pratica movida pelos
interesses” (Riisen, 2007, p.120).

Aprender histdria ndo é somente acumular uma sequéncia de fatos e pro-
cessos passados. O aprendizado historico envolve apropriar-se de aspectos da
epistemologia do fazer histérico, entre os quais a compreensdo de conceitos
do tempo, a identificacdo das evidéncias e de que estas sdo incompletas e limi-
tadas, como sdo limitadas e provisdrias as explicacdes histdricas. Nessa pers-
pectiva, ensinar Historia ndo se restringe a ensinar narrativas histéricas elabo-
radas pelos historiadores e organizadas em uma lista de contetidos previamente
definidos. Ensinar Historia é algo mais complexo, é ensinar a capacidade de
pensar historicamente. Para isso, além de contetidos devem ser desenvolvidas
habilidades cognitivas que visem possibilitar que os sujeitos conhegam e ex-
pliquem o mundo com base nas ferramentas proprias do conhecimento histo-
rico. Segundo Lee, nos tltimos 30 anos vem se desenvolvendo um debate entre
duas posi¢oes diferentes, mas nio excludentes, sobre a educag¢io histdrica no
Reino Unido. Enquanto um grupo esta preocupado em desenvolver a com-
preensao histérica, o outro estd mais interessado no que os alunos sabem ou
devem saber sobre o passado. O autor nio vé conflito entre os dois interesses,
mas ao se privilegiar o aprendizado do contetido o outro aspecto nio ¢ neces-
sariamente desenvolvido ou mesmo acaba sendo negligenciado.® Nesse sentido
“saber historia ndo é a mesma coisa que pensar historicamente correto, pois o
conhecimento historico apreendido apenas como algo dado néo desenvolve a
capacidade de conferir significados & histéria e orientar aquele que aprende de
acordo com a propria experiéncia histérica”.’

No entanto, essa concepgdo de aprendizagem em Histdria é lacunar na
experiéncia adquirida pela maioria dos graduandos de Historia no decorrer de
sua formagdo escolar. Como as criangas e os jovens da Educagdo Basica, os
graduandos que estdo cursando Histdria também possuem conhecimentos
prévios sobre o passado e sobre o que significa “ser professor de historia”.
Dessa forma, é imprescindivel tomarmos consciéncia, na condi¢éo de forma-
dores de futuros professores de Histdria, sobre em quais aspectos da cultura
escolar os graduandos estiveram imersos durante sua formagao basica e mes-
mo universitdria. Como salienta Maurice Tardif, “os saberes de um professor
sdo uma realidade social, materializada através de uma formagao, de progra-
mas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
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institucionalizada etc., e sio também os saberes dele”.'® Esse aspecto também
¢ analisado por Ana Maria Monteiro'' ao constatar que as experiéncias e os
saberes dos professores de Historia influenciam sobremaneira suas escolhas
nas praticas docentes. Nesse sentido, (re)significar essas experiéncias é funda-
mental para a reflexdo sobre o fazer docente, e, especificamente para quem
trabalha com a formacéo de professores de Historia, significa abrir espaco para
que praticas sejam repensadas e talvez superadas.

CONCEP(;@ES DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO: O QUE PENSAM OS ESTAGIARIOS?

O episddio relatado na abertura deste artigo aponta para singularidades
envolvidas na formagao inicial e relacionadas ao aprendizado histdrico. Contudo,
concordar em que aprendemos histdria nos mais variados lugares nao significa
prescindir da importancia de se aprender Historia na escola. Nesse caso estamos
relacionando a aprendizagem na Educagio Basica com as nogdes relativas a esse
processo postas em pauta na formacgio docente inicial. Certamente estamos fa-
lando de circunstancias de aprendizados diferentes, os objetivos e finalidades do
ensino e aprendizagem da Histdria na Educagdo Basica sdo muito diferentes
daqueles disponibilizados para os cursos de licenciatura em Histdria, que se vol-
tam a formacdo de um profissional da drea.'? Para nos as questdes relacionadas
ao aprendizado se encontram justamente nas percep¢des que os académicos do
curso elaboram sobre o tema ao longo de seu processo formativo e que vao in-
cidir em sua atuacdo na sala de aula, nas representacdes que constroem sobre as
capacidades e os fendmenos que participam da elaboragdo das ideias historicas
pelas criangas e pelos adolescentes.

Em sua discussao sobre o ensinar e aprender Histéria na Educagdo Bésica,
Flavia Caimi foi muito feliz ao introduzir as questdes sobre o tema por meio
do seguinte provérbio: “para ensinar historia a Jodo é preciso entender de
ensinar, de historia e de Joao”."* Ou seja, os processos de ensinar e aprender
Historia estdo implicados em trés elementos indissociaveis, quais sejam: a es-
pecificidade da aprendizagem, a natureza da Histdria e o sujeito que aprende.
Parece-nos que, em certa medida, temos conseguido certo éxito no trabalho
com a natureza da Histdria, abordando as questdes epistemoldgicas, tedricas
e conceituais que sustentam esse campo de conhecimento. Contudo, em se
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tratando da especificidade da aprendizagem e, em especial, do sujeito que
aprende, ainda ha um longo caminho a percorrer. Isso porque estamos enre-
dados no centramento da figura do professor, dos contetidos e dos métodos
que dimensionam o ensino e obliteram a aprendizagem.

Em nosso cotidiano de trabalho observamos que aspectos relacionados a
natureza da Historia permanecem centrais na preocupagdo dos estudantes do
curso em detrimento da especificidade da aprendizagem e do sujeito que
aprende:

Uma avaliagdo superficial me faz pensar que ao aplicarmos um projeto de aulas,
como pretendemos no préoximo semestre, os alunos sentiriam grande dificuldade
em acompanhar uma mudanga no esquema habitual das aulas. Certamente isso
ndo nos fara desistir e nem recuar quanto ao formato que pensamos, até porque em
conversas com alguns deles, notamos alguma empolga¢do na formatagio de um
novo esquema de aulas ... Provavelmente o que contard ponto ao nosso favor, na
atribuicdo das aulas, é que uma metodologia diferenciada tem grande chance de
motivar os alunos aos estudos. Fica clara a falta de estimulo que os estudantes de
nossa turma possuem ... O objetivo é proporcionarmos aos alunos uma abordagem

diferente e mais estimulante no ensino da Histdria, mesmo que por pouco tempo.™

Esse fragmento representa uma série de narrativas dos académicos pro-
duzidas entre 2006 e 2012, na qual fica bastante evidente a énfase nas metodo-
logias de ensino e no préprio desenvolvimento das aulas, centrada na figura
do professor. Esse centramento é observado em duas ordens: num primeiro
momento no professor da turma, posteriormente na figura do estagiario.
Mesmo a analise relativa ao interesse e a atengao das criangas e jovens na sala
de aula é também realizada tomando-se por base esse centramento, como se
pode observar nestes comentarios:

Apesar do esfor¢o de preparar a aula, vimos que ndo adianta chegar com muita
coisa para dizer aos alunos, sem dar o devido tempo para que eles parem e assi-
milem tudo o que foi falado. Além disso, usar os dois periodos s¢ falando ¢é difi-
cilimo para manter a atengdo dos alunos presa, dai porque precisamos pensar em
uma estratégia para mesclar atividades e aula expositiva.”®

O que achamos mais marcante nas aulas foi a reagiao dos alunos com aulas mais
expositivas, percebemos que nao é um tipo de aula em que eles permanegam mais
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calmos, com isso j& optamos por algumas mudangas, a principal diminuir aulas
desse tipo e incentivar mais debates entre os alunos. Importante ressaltar que a ex-
posi¢do sobre os personagens nao teve tempo nas duas aulas da terca-feira e assim
tivemos que continuar na quinta. Com isso, mais uma experiéncia, pois pecamos
pelo excesso. Saimos dessa aula um pouco decepcionados por isso, mas essa ‘de-
cep¢ao’ nos fez buscar novas propostas de atividades, de aulas ndo apenas para
agradar aos alunos, pois sabemos que ha momentos em que é necessaria aula expo-
sitiva, mas para permitir uma aula mais préxima das caracteristicas da turma.'

Esse aspecto — aulas centradas no professor - também foi tomado como
tema de reflexdo pelo académico Thiago Oliva de Aradjo, quando explica, no
inicio de seu artigo, a escolha por discutir o cinema em sala de aula. Segundo
ele, um dos motivos foi o “vicio do professor e da aula conteudista em que nos
académicos estamos submetidos”. Essa opinido foi formada com base em sua
experiéncia discente, que desde a Educagéo Bésica até o Ensino Superior “con-
tou com a atuagdo do professor como detentor da verdade e possuidor da in-
formacéo privilegiada, do conhecimento especializado”. Essa experiéncia o
influenciou no momento em que esteve diante da turma de alunos pela qual
ficou responsavel durante seu estdgio: “procurei transmitir aos alunos incon-
taveis informagdes historicas, buscando legitimar minha condigdo de profes-
sor”. Ele relata, porém, que essa postura nao gerou interesse e envolvimento
dos alunos na aula, e os “resultados foram ordindrios”."”

Outra questdo que chama ateng¢ao nos relatdrios é a preocupagiao em vin-
cular o que esta sendo estudado com aspectos do presente, com a vida dos
alunos. Esse é um recurso didatico que aparece com frequéncia no cotidiano
das aulas de Histdria. Contudo, observamos também que localizamos a apren-
dizagem na compreensdo de narrativas prontas, e ndo necessariamente na
construgdo de processos cognitivos que desenvolvam capacidades autdnomas
e criticas de elaboragdo de novas concepgdes sobre a Historia, na elaboragao
de conhecimentos histéricos:

Assim, com base no recorte sobre o contetido pensou-se 0 modo como este ia ser
tratado, pensando em estabelecer um didlogo entre passado/presente, questionan-
do-se principalmente sobre que sentido tal contetido poderia ter na vida dos alu-
nos. Qual importancia de tal conhecimento dentro, mas principalmente fora, dos
muros da escola? E como fazer com que os estudantes compreendessem tanto a
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importancia de conhecer sobre o contetdo, quanto como aplica-lo na pritica, de-
senvolvendo uma leitura histdrica e critica da realidade presente em suas vidas?'®

Era esta uma das nossas maiores preocupagdes: a de nao desvincular os conteti-
dos da vida dos estudantes, pois, como ja ouvimos e lemos diversas vezes ao
longo do nosso curso, ‘s6 fica o que significa’ Nesses 3 meses de estagio, busca-
mos trazer materiais distintos, fossem eles filmes, imagens e musicas, de forma a

estimular a participa¢ao dos alunos."

A preocupagdo em vincular a histéria ou o passado ao presente, a fim de
tornar o aprendizado mais significativo para os jovens, é um aspecto muito
marcante nos projetos de estagio. O grupo formado por Alexandre, Antonio,
Filipe e Mariana constatou “o interesse dos alunos por tematicas que conectem
o passado e o presente, em um sentido de analisar as repercussoes do tempo
passado na constru¢do do tempo presente”.?

Outra dimensao salientada é o envolvimento dos alunos nas atividades de
analise de diversas fontes audiovisuais, imagéticas e escritas. O trabalho com
fontes é um aspecto que tem sido desenvolvido nos estagios realizados no curso

de histéria da Udesc:

A diversidade de fontes e a diversidade de discurso sdo importantes tendo em
vista que os alunos sao confrontados diariamente com informagdes diversas e/ou
contraditdrias e devem transformar tais informagdes em utilizaveis no seu dia a
dia. Tendo essa questdo em vista, e pensando que o professor é responsavel por
apresentar conhecimentos histdricos prévios para suscitar a discussao, utilizare-
mos discussdes em sala a fim de levantar questdes acerca das multiplicidades da
Historia e da historiografia a partir de diversas fontes. (Medeiros, 2012, p.28)

Procuraremos realizar diversas atividades visando ndo apenas transmitir fatos,
datas e nomes, mas levantar discussdes acerca do contexto e da utilizacdo de
fontes para ensinar historia. (Gentil, 2012, p.24)

Uma preocupagido que vem aparecendo nos relatdrios dos estagidrios, ainda
que de forma muito incipiente, é a de identificar como os alunos aprendem,
principalmente quando do relato e comentarios referentes as atividades que ndo
estdo centradas no professor, como as oficinas de andlise de fontes historicas:

Os estudantes compreendem que ha a diversidade de documentos e as maltiplas
explicagdes, mas ndo sabem como manusear isso a partir de uma analise especi-

-




Cristiani Bereta da Silva e Luciana Rossato

fica a cada documento. Apesar do gosto em discutir imagens e, principalmente,
imagens em movimento, a maior dificuldade da turma esta na analise desses ma-
teriais. (Medeiros, 2012, p.75)

Mas, enfim, o que foi possivel perceber de mudanga, tomando como pardmetro a
primeira investigagdo que buscou as ideias prévias dos alunos? De uma maneira
geral, os alunos conseguiram perceber que sdo multiplos os discursos que podem
ser construidos sobre um mesmo personagem, sejam esses discursos escritos, se-
jam, no nosso caso, imagéticos. E ainda mais importante, eles passaram a enten-
der as imagens como fontes que também precisam ser questionadas, que nao tra-
zem em si a ‘realidade’ — principalmente no caso da fotografia. Foi notavel a
importancia de se utilizar este tipo de abordagem [aula oficina com fontes] na
aula de historia, o que ¢ ensinado parece adquirir mais sentido para os alunos,
pois eles se inteiram, mesmo que de maneira superficial, do préprio oficio de
historiador.”

O professor do Departamento de Educagao da Universidade de Estocolmo
Olla Halldén, em seus estudos, detém-se sobre os limites e possibilidades re-
lacionados a aprendizagem da Histdria escolar.”? Em sua discussao fica claro
que a nogdo de que os alunos precisam abandonar suas ideias prévias, suas
proprias concep¢des em favor dos conceitos cientificos, tidos como validos, é
passivel de questionamentos, ja hé bastante tempo. Isso porque ha diferentes
planos relacionados as concepgdes sob o dominio do mundo do vivido e aque-
las baseadas em conhecimentos cientificos, pertencentes ao dominio simbdlico.
A aprendizagem efetiva ocorreria quando o aluno consegue relacionar esses
dois dominios. Nesse aspecto ¢ bastante central o protagonismo do professor
de Histdria, ndo mais como detentor de um conhecimento que sera narrado,
mas no sentido de que caberia a ele elaborar as estratégias relacionadas ao
ensino a fim de compreender as ideias historicas que os alunos ja possuem e,
somente a partir dai, possibilitar formas variadas de construir situa¢des em
que as criancas e os jovens possam identificar os diferentes dominios e entdo
relaciona-los.

Com base nos relatdrios de estagio podemos identificar também os prin-
cipais desafios encontrados pelos futuros docentes no seu trabalho. Um deles
é a dificuldade de romper com a prética de aula centrada no professor e na aula
expositiva. Outro ¢ o distanciamento entre o que ¢ estudado na universidade
e o que ¢é vivenciado na Educa¢io Basica:
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O principal objetivo do estdgio era interagir com o conhecimento prévio dos alu-
nos acerca da identidade brasileira e dos fluxos migratdrios vivenciados pelo pais
ao longo do século XIX. Em diversos momentos desviamos deste objetivo, substi-
tuindo esta interacdo pela exposi¢iao de conhecimento dado, pela metodologia
mais segura e confortavel, e nos perdemos em meio a um excesso de informagao,
com dificuldades para selecionar o que irfamos falar e mostrar durante as aulas.?

As aulas foram elaboradas com aporte tedrico sobre o conceito de aulas oficinas
e consciéncia histdrica. Ambos caminham bem, juntos, um aplica o que o outro
propde, em tese. Porém, na pratica a estrutura rigida escolar nos ‘convida’ a aula
expositiva e por vezes sem dialogo! Sair deste padréo ¢ dificil. Entrar em contato
com os alunos diretamente e saber & medida que transpde a autoridade do pro-
fessor em autoritarismo ¢ algo muito sutil ... Tentamos fugir de uma narragao li-
near presa aos fatos passados, buscando uma ligagdo com os fatos da atualidade
que estdo no cotidiano dos alunos.**

Também refleti sobre a possibilidade de problematizar o abismo existente entre a
Universidade, suas pesquisas intelectualizadas e seu vocabuldrio rebuscado, e a
unidade escolar basica, a qual tem dindmica particular e propde a formagao geral
do individuo, a partir de bases preferencialmente criticas. O entrave entre as duas
instituicdes fica evidente quando ¢é preciso, por parte do professor do ensino basi-
co, tornar didatica a informacdo minuciosa e perspicaz que apreende na Universi-
dade, que muitas vezes é abstrata, a discentes que naturalmente possuem capacida-
de de reflexdo diferenciada. As inquietagdes que envolvem a vida de professor, seus
desafios sdio demasiados. Logo, como transformar em texto articulado todas as
sensacgoes e reflexdes experimentadas durante o decorrer do estagio?”

Uma das questdes que mais tém chamado nossa atengdo nessas narrativas
produzidas durante o periodo de estagio (e que infelizmente pouco aparece no
texto escrito) é a mudanga de perspectiva em relagdo ao trabalho docente.
Emogoes diversas se completam: surpresa com a quantidade de conhecimentos
e habilidades que envolvem o fazer docente, tristeza e decepgido pelo que deu
‘errado’ e alegria por ter conseguido vencer as dificuldades e perceber que os
alunos se envolveram nas atividades propostas e aprenderam alguma coisa.

O estagio foi, enfim, um lugar especial para as nossas primeiras visitas a sala de
aula. Deu-nos a oportunidade de nos vermos como professores pela primeira
vez. Ser chamado de professor, estranhar esse vocativo, ser convidado para expli-
car algo sobre a matéria ou sobre as perguntas, contar piadas para descontrair a
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turma, chamad-los para a discussdo proposta, chamar a aten¢do em alguns mo-
mentos, resolver conflitos entre os alunos, dar as notas, corrigir provas, retornd-
-las aos alunos, ouvir algumas reclamagdes quanto as notas, escrever na lousa,
ouvir que a sua letra ndo estd legivel, acordar mais cedo que o normal para dar
aula, prepard-la, ficar amargurado por ela nio ter ocorrido da forma que tinha
sido planejada, replanejar no momento da aula, pedir para devolverem em outro
dia a tarefa ndo terminada no tempo proposto, nao devolverem a atividade no
prazo marcado... Uma infinidade de relagdes de um cotidiano que sé sendo pro-
fessor para saber como é. Foi um momento divisor de dguas, entre ser apenas
aluno e ser aluno-professor. Uma dupla fun¢do muito interessante e instigante.
Agora nos percebemos de outra maneira, diferente da qual no primeiro dia, ao
entrar naquela sala de aula. (Gentil, 2012, p.147)

O primeiro contato com a sala de aula na condi¢io de futuros professores
¢ um momento que pode ser bastante difuso, pois a experiéncia se desenvolve
numa dupla posi¢io desses sujeitos: a de estudantes e também futuros profes-
sores. Quando passam a frequentar uma sala de aula pela primeira vez, os es-
tudantes do curso de Histdria ndo se reconhecem nem como estudantes cole-
gas daqueles outros estudantes que ali estdo nem ainda como professores. Sao
sujeitos que habitam entre lugares, posi¢des que envolvem desafios permeados
por medos, desconfortos, afetos e sensibilidades dificeis de precisar e organizar
até mesmo numa narrativa escrita. O conjunto de narrativas escritas incide
sobre a propria formagdo historica desses sujeitos, que, ao escreverem, atri-
buem sentido aos percursos e praticas docentes. Em razao disso esse material
tem servido de base as nossas discussoes junto as novas turmas que iniciam
seu processo formativo no ambito dos estdgios. As mudangas sdo lentas, a
despeito de nosso trabalho e esforco comprometido com uma formacao do-
cente de qualidade, mas existem.

CONSIDERAGOES FINAIS

No século XIX os objetivos consoantes a Historia escolar eram claros: um
meio de instrugdo civico-nacional, cujo fim principal era fortalecer o Estado-
nacdo ou legitimar a ordem social e politica estabelecida, inculcando respeito
e devogido aos cidadaos suditos. Ensinar significava ater-se as narrativas fun-
dadoras dos eventos memoraveis e dos grandes personagens, e aprender era
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memorizar esse conjunto de acontecimentos que formariam uma memoria
comum. E Christian Laville quem aponta o quanto a histéria escolar mudou
desde entdo em relacdo aos seus objetivos e pedagogias. No século XX, princi-
palmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, os objetivos da histdria escolar se
alteraram de modo importante e a ideia do cidaddo-participante substituiria a
do cidaddo-sudito. Em seu lugar surgiria “uma pedagogia baseada no pensa-
mento histdrico, mais apropriada ao aprendizado das capacidades intelectuais
e afetivas, necessarias ao exercicio autdbnomo e competente de suas responsa-
bilidades civicas”.?® Para Laville as capacidades que se espera empregar na
construgao do conhecimento historico serdo exercitadas pelos alunos tendo
como base a variedade dos acontecimentos de sua realidade social, de seu co-
tidiano vivido e ndo necessariamente nas narrativas histéricas aprendidas na
escola. Na mesma dire¢do, muito embora se concorde com a premissa de que
é necessario aprender a pensar historicamente, poucos sabem como colocar
em pratica essa nova proposta. Sua critica é de que as pesquisas relativas a
Didatica da Historia ndo produziram a ajuda esperada pelos professores no
que se refere ao aprendizado do pensamento histérico; quando muito forne-
cem contribui¢cdes a compreensao historica, ou seja, dois processos distintos.
Enquanto o pensamento historico diz respeito a um conjunto de operagdes
intelectuais mobilizadas na produgdo dos saberes historicos, a compreensio
historica estaria envolvida no entendimento das intengoes e dos pressupostos
de uma narrativa ja construida.

Entendemos que esses dois processos nio sdo concorrentes e que mesmo
ensinar a pensar historicamente é possivel no ambiente da sala de aula, mesmo
considerando os desafios ai envolvidos. Da mesma forma, se de fato ainda pre-
cisamos de pesquisas mais consistentes relativas ao aprendizado do pensamento
histérico, nos termos explicitados por Laville, é inegavel reconhecer as contri-
buigoes das pesquisas da drea da Didatica da Historia para uma melhor com-
preensao relativa aos aspectos cognitivos da elaboragio das ideias historicas de
criangas e jovens. Ha mudangas importantes em relagdo a propria concepgio de
ensino e aprendizagem de Historia verificadas nas narrativas dos estagidrios a
partir de 2006, quando comegamos efetivamente a desenvolver trabalhos rela-
cionados a Didatica da Histoéria no curso. Ha permanéncias, claro, e os docu-
mentos produzidos pelos nossos estagiarios deixam isso bem claro, mas pode-se
dizer que houve também algum descentramento dos contetudos de Histdria e das
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metodologias de ensino que possibilitou a emergéncia de uma sensivel preocupa-
¢do com as ideias historicas das criangas e dos jovens.

Em entrevista recentemente concedida a uma das autoras deste artigo,”
o pesquisador e professor do Reino Unido Peter Lee descreve o quanto as
pesquisas relacionadas ao desenvolvimento cognitivo vém crescendo desde
1960 em diferentes paises, e isso inclui o Brasil, cuja principal referéncia é o
Laboratorio de Pesquisa em Educacio Histérica (Lapeduh) da Universidade
Federal do Parand (UFPR), que tem a frente a professora e pesquisadora Maria
Auxiliadora Schmidt. Tal crescimento e o teor dessas pesquisas vém ao encon-
tro da constatagdo de que pouco avangaremos no ensino de Historia escolar e
na prépria formacio de docentes para a Educagio Bésica se ndo considerarmos
compreender a aprendizagem e os processos cognitivos envolvidos na elabo-
ragdo das ideias historicas. A questdo que nos parece premente é pensar nos
objetivos relacionados ao ensino e a aprendizagem de Histdria no presente e
de como relaciona-los de modo qualitativo a formacao docente.

E mais f4cil pensar em metodologias e contetidos de ensino do que nos
processos de aprender, até porque sdo muitas as dificuldades relacionadas a
aprendizagem da Historia na Educagdo Basica. Joaquin Prats apontou seis
muito pertinentes, das quais destacamos:

o A compreensio da Histdria supde o uso de altos niveis de pensamento
abstrato e formal;

Ao contrario das chamadas ciéncias experimentais, como a Fisica ou a
Quimica, por exemplo, é impossivel reproduzir os fatos do passado
para melhor exemplifica-los aos estudantes;

o Na drea da Histéria ndo ha um vocabulédrio conceitual unico e aceito
por todos, que possa servir de substrato aos modelos de aproximagao
aos dados empiricos;

« Ainda subsistem preconceitos que identificam a Histéria como uma
espécie de saber ttil para concursos de conhecimentos gerais na televi-
sdo ou ainda para se lembrar de datas e efemérides;

o Em determinadas situagdes a Historia escolar ¢ utilizada pelos governos
com o objetivo de configurar a consciéncia dos cidaddos, buscando
oferecer uma visao do passado que sirva para fortalecer projetos politi-
cos hegemonicos;
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o Em detrimento da complexidade envolvida no exercicio da anilise e da
explicacdo de fendmenos histdricos, os professores de Historia, em de-
terminados momentos, optam por oferecer uma ideia de Historia com
informagdes prontas e acabadas.28

Essas dificuldades ndo ocultam, porém, a relevancia do lugar ocupado pela
disciplina de Historia na Educagdo Basica, ou ainda, do lugar ocupado pela
histéria em nossas vidas. Estamos mais bem situados com algum conhecimen-
to da historia do que com nenhum conhecimento, bem lembrou Peter Lee
(2011). Mas isso é pouco, claro, para quem imagina que o conhecimento his-
torico possa converter-se numa ferramenta poderosa para que os sujeitos se
compreendam e compreendam o lugar que habitam no mundo, e que sejam
capazes de lutar por um lugar e uma existéncia melhor.

Talvez ainda estejamos longe de ensinar de modo que os alunos aprendam
a pensar historicamente em virtude da sofisticacdo e das sutilezas ai envolvidas,
haja vista que pesar as conexdes entre as diferentes formas de acessar as nar-
rativas sobre o passado disponiveis é apenas um dos desafios entre muitos
outros igualmente relevantes. Se de fato ainda hd muito a fazer no que tange a
praticas possiveis que subsidiem um bom trabalho em sala de aula, voltado a
aprendizagem historica e nela interessado, é preciso qualificar os espagos de
formacao docente a fim de preparar professores capazes de compreender esse
grau de dificuldade, e principalmente que nao o negligenciem por isso, mas
que o tomem como um desafio a ser enfrentado.

NOTAS

! Didrio de anotagdes de aula de Cristiani Bereta da Silva, 11 set. 2012. O curso de Histdria
possui 18 bolsistas do Programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia (Pibid/Ca-
pes/Udesc) que desenvolvem atividades em duas escolas de Educagdo Bésica da rede publi-
ca de Floriandpolis (SC), sob a orientagao das professoras Cristiani Bereta da Silva e Lucia-
na Rossato e supervisao dos professores bolsistas Marcos Francisco da Silva (Escola Basica
Municipal Vitor Miguel de Souza) e Valéria de Oliveira Florentino (Escola Estadual Bésica
Padre Anchieta).

2 LEE, Peter. Por que aprender Historia? Revista Educar, Curitiba, v.42, n.4, p.19-42, 2011.
p.-24-25.

* RUSEN, J6rn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-histdria. Revis-
ta Histéria da Historiografia, n.2, p.163-209, mar. 2009. p.165-168.
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