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RESUMO

O presente artigo discute o uso da biogra-
tia como recurso didatico nas aulas de
Historia do Ensino Médio. Para tal, parti-
mos da andlise do aporte teérico-metodo-
légico da historiografia contemporanea
sobre a escrita de biografias. Em seguida,
passamos a discussdo tedrica acerca do en-
sino de Historia e da aprendizagem histo-
rica, visando possibilidades de construgio
de saberes historicos a partir do uso de
narrativas biograficas no Ensino Médio.
Como resultado, problematizamos o uso
deste recorte tematico nesta etapa do ensi-
no apontando possibilidades de emprego
de histdrias de vida em sala de aula na
atualidade, dentro de um processo de res-
significagdo das mesmas.
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ABSTRACT

The present article discusses the use of
biography as a didactic resource in His-
tory classes from High School. For this,
we start from the analysis of the theoret-
ical-methodological contribution of
contemporary historiography on the
writing of biographies. Then we move
on to the theoretical discussion about
the history teaching and historical
learning, aiming at possibilities of build-
ing historical knowledge from the use of
biographical narratives in high school.
As a result, we problematize the use of
this thematic excerpt at this stage of
teaching pointing out possibilities of us-
ing life stories in the classroom today,
within a process of reframing them.
Keywords: History teaching; historical
learning; biographies.

O uso de biografias como recurso didatico nas aulas de Histdria nao ¢ algo
novo. No Brasil, desde o surgimento das primeiras turmas de educagio formal,
encontra-se o uso de biografias nas praticas pedagogicas de professores e pro-
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fessoras. No entanto, o tipo de biografia utilizada nas aulas servia para explorar
de maneira factual alguns eventos. E numa perspectiva heroicizante contava-se
as histdrias de vida como exemplos a serem internalizados pela sociedade. Nes-
se sentido, havia pouco espaco para a critica historica acerca de vidas que eram
sacralizadas ou demonizadas. Personagens eram tomados da Histéria para en-
carnar os valores de regimes politicos, sociedades e culturas, passando a ser os
portadores de todas as virtudes. Nesse tipo de narrativa, aqueles que eram colo-
cados como inimigos do regime em curso passavam a ser os portadores de todos
os vicios. A narrativa didatica em torno de trajetdrias de vida no ensino de His-
toria era entdo baseada na histéria politica de grandes vultos.

Esse modelo factual, heroico e exemplar, presente nas narrativas utilizadas
nas escolas brasileiras desde o século XIX até a década de 1980, fez com que
posteriormente ndo houvesse uma boa aceitagio do trabalho com biografias
como recurso didatico entre os docentes. Nessa perspectiva, Kalina Vanderlei
Silva afirma:

Nao seria exagero afirmar que, hoje, muitos professores brasileiros sentiriam um
calafrio s de pensar em utilizar biografias como tema de ensino. Isso porque,
quando eles préprios estavam na escola, uma das formas de estudar Historia era

decorar datas e fatos relacionados aos herois nacionais. (PINSKY, 2010, p. 13)

Essa rejei¢do deve-se a diversos fatores. Dentre eles, o fato do Brasil, ha
algumas décadas, ter vivido a repressao, o obscurantismo e o negacionismo da
pedagogia, instituidos pela ditadura civil-militar, quando estudar biografias
em aulas de Moral e Civica e de Estudos Sociais tornou-se sindnimo de cultu-
ar a memoria de figuras heroicizadas, representativas das chamadas virtudes
de uma estrutura de poder autoritaria e de uma ideologia nacionalista e ufa-
nista. Com a redemocratiza¢do, muitos docentes passaram a rejeitar esse re-
corte temdtico, que passou a ser visto como caracteristico de uma “historia
tradicional” de viés autoritario e factual. E necessario deixar claro, entretanto,
que houve certa permanéncia de narrativas didaticas factuais e de biografias
heroicas, tendo inclusive resquicios na atualidade. Paulatinamente, porém, a
partir da rejeicdo de muitos professores a este recorte, o ensino escolar de
Historia no Brasil foi se afastando de narrativas biograficas.

No processo de construcio da Nova Republica, emerge a necessidade de
superagdo do ensino de Historia “tradicional” por modelos que trabalhassem
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essa drea de conhecimento de maneira critica na escola. Nesse sentido, em
meio ao processo de redemocratizagdo, houve grande influéncia das universi-
dades sobre o ensino de Histdria escolar que voltava a ocorrer de maneira
independente da disciplina Estudos Sociais. O paradigma estruturalista,' he-
gemonico na academia brasileira na década de 1980, paulatinamente torna-se
predominante nas narrativas didaticas das aulas de Histdria. Apesar de algu-
mas permanéncias de modelos de ensino de Histéria mais tradicionais, estes
foram se tornando, pouco a pouco, exce¢des. A biografia enquanto narrativa
histdrica anteriormente presente nas aulas de Historia foi rejeitada pelo novo
modelo que se estabelecia. Diante desses fatos, a historiadora Kalina Silva con-
tinua sua argumentagio em torno do uso de biografias nas aulas de Historia
“[...] nem tudo o que é “velho” é necessariamente ruim. Se bem empregada, a
biografia se torna um elemento a favor do professor dindmico, que deseja
despertar em seus alunos o interesse pela Historia e ajuda-los no processo de
aquisi¢do de conhecimento.” (Ibidem).

As biografias desenvolvidas pela academia, na atualidade, ndo sao cons-
truidas da mesma forma que em outros periodos. O estruturalismo nas Cién-
cias Humanas passou a ser questionado, ainda na década de 1970, frente a
crise do Estado de Bem-Estar Social; bem como as Revolugdes Cultural e So-
cial, que colocam outros elementos identitarios que ndo a categoria classe so-
cial no centro dos debates politicos; além dos movimentos contrarios ao auto-
ritarismo do bloco socialista, no leste europeu. Nesse contexto, uma nova
forma de perceber e escrever biografias comeca a emergir. Nas tltimas décadas,
a escrita biografica tomou parte do centro das discussoes historiograficas, vol-
tando com for¢a total na escrita da Historia. Dentro de novos aportes tedrico-
-metodoldgicos, com novos objetos e novos sujeitos a serem trabalhados. Esse
novo contexto contempla nio apenas as biografias historicas, mas também as
narrativas biograficas ligadas a outras dreas do conhecimento. O que nos levou
a questionar: como desenvolver processos de aprendizagem histérica no En-
sino Médio a partir do trabalho com biografias?

Ao buscar responder a esse questionamento, levamos em consideragdo a
legitimidade do temor de que velhos formatos biograficos apresentados como
novos possam voltar as aulas de Hist6ria. No entanto, se por um lado os anti-
gos formatos biograficos nunca deixaram plenamente as salas de aula, por
outro, a supera¢do dessas narrativas obsoletas passa necessariamente pelo uso
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do recorte tematico biografico dentro de novos aportes tedrico-metodoldgicos.
Onde a narrativa biografica seja trabalhada em sala de aula com o viés da
Historia-Problema.

Dessa forma, o objetivo no presente artigo é analisar como o estudo de
biografias, a partir do aporte tedrico-metodoldgico da historiografia contem-
porénea, através da mediacdo docente no espago escolar, pode contribuir para
a construcdo de saberes historicos no Ensino Médio. Assim, estruturamos nos-
sa reflexdo em trés se¢des. Na primeira, partimos do questionamento: é possi-
vel ensinar Historia através do trabalho com biografias? Para respondermos a
essa indagacdo, utilizamos os conceitos de consciéncia historica e cultura his-
torica inseridas no campo do Ensino de Histdria. No segundo momento, ques-
tionamos: é possivel aprender Histdria através do estudo de biografias? Aqui
utilizamos os conceitos de aprendizagem historica e literacia historica no sen-
tido de analisarmos as possibilidades de aprendizagem de saberes histéricos
pelos educandos. Por fim, tracamos possiveis usos de biografias, onde partimos
de uma discusséo sobre o Ensino Médio e o componente curricular Historia,
na atualidade. Além disso, refletimos acerca dos saberes e praticas no espaco
escolar utilizando a teoria das operagdes historiograficas escolares, da ideia da
aula como texto e das ricas possibilidades do trabalho com projetos tendo
como recorte tematico o uso de biografias.

E POSSIVEL ENSINAR HISTORIA ATRAVES
DO TRABALHO COM BIOGRAFIAS?

Entendemos aqui o ensino de Histéria como essencialmente formativo,
emancipador e libertador, tendo como finalidade um papel orientador através
da consciéncia histdrica. Selva G. Fonseca, em sua obra Diddtica e Prdtica de
Ensino de Histéria (2003), trata da dimensao essencialmente formativa da dis-
ciplina, no sentido de sua grande importincia para a vida social em termos de
construcio da cidadania e da democracia. Nesse sentido, coloca a necessidade
de diversificacdo de fontes e da dinamizacdo da prética de ensino visando a
democratizagido do acesso ao saber, através da possibilidade de debate entre
diferentes visdes, superando assim abordagens até entdo recorrentes no Ensi-
no Fundamental e Médio.

Ainda segundo a autora, novas propostas de ensino de Historia emer-
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gem da atual produg¢do historiografica dando voz e lugar aos diferentes su-
jeitos histdricos, desafiando modelos ideoldgicos homogeneizadores. A par-
tir desse ponto, ela propde que a pesquisa e a produ¢io de conhecimentos
fagam parte da sala de aula. A autora nio fala na utiliza¢ao de biografias nas
aulas de Histdria. Contudo, o caminho é aberto no sentido de colocar que as
questdes debatidas nos cursos de graduagdo devam chegar ao ensino basico,
mediadas pela agdo pedagogica de professores que desenvolvam a pesquisa
em termos de produc¢io de conhecimentos em sala de aula. Em outras pala-
vras, se temas biograficos tém ganhado espago na academia, por que nio
levar essa tematica a escola, dentro de seus novos aportes tedrico-metodolo-
gicos e com seus Novos sujeitos?

Segundo Francois Dosse (2015), vivenciamos atualmente a idade herme-
néutica. Esta corresponde a revalorizacio da singularidade dentro das Ciéncias
Humanas, que motivaram néo s6 a retomada do interesse pela biografia como
também sua transformagdo em um género mais reflexivo. O perfil das biogra-
fias histdricas atuais possibilita trabalhar saberes histdricos em sua complexi-
dade, fazendo com que as mesmas possam ser problematizadas em sala de
aula. Esse novo perfil fica claro no estudo desenvolvido por Bourdieu (1996),
onde o mesmo critica os formatos cronoldgicos e factuais de narrativas acerca
de histérias de vida. A vida, como um conjunto coerente e orientado, vincula-
do a uma intengdo subjetiva e objetiva de um projeto, ndo passaria de uma
ilusdo biografica. O autor apresenta, assim, os sujeitos como fracionados e
multiplos, partes de um contexto no qual ocupam um conjunto de posi¢des
simultaneamente. A escrita de biografias no meio académico atual é desenvol-
vida tendo-se em mente as profundas e produtivas criticas bourdieusianas.

A nogao de biografia aqui utilizada dialoga com Dosse (2015), que situa
o género biografico em meio a uma tensdo que se da entre a ficgdo e a realidade
histdrica. Devido a essa tensdo, que torna a biografia um género singular, per-
passam pela escrita biografica escritores de diferentes dreas, estilos e objetivos
como jornalistas, historiadores, romancistas e politicos. Por outro lado, o con-
ceito de biografia refere-se a narrativa ligada a historia de vida de alguém.
Nesse sentido, entendemos que deve-se inserir nessa discussdo os relatos de
vida e a autobiografia. Os trés géneros tém como base a histéria de vida indi-
vidual, ou seja, a sequéncia narrativa biografica (PEREIRA, 2000). Apesar de
terem essa caracteristica em comum, possuem também distingdes, pois, en-
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quanto a biografia ¢ a histéria de vida de alguém narrada por outro, o relato
de vida e a autobiografia sdo autonarragdes do sujeito. Ambas sdo permeadas
pela memdria, diferenciando-se entre si pela media¢do do entrevistador no
relato de trajetoria de vida. Uma outra questdo a ser considerada nesse sentido
¢ que, quando apresentamos possibilidades do uso de biografias nas aulas de
Historia, estas sdo biografias historicas, escritas por historiadores, que utili-
zam-se de uma problematica e de métodos desta drea de conhecimento. A
autobiografia e os relatos de vida, por sua vez, nao sdo necessariamente escri-
tas por profissionais da Historia.

A discussiao em torno da media¢do pedagogica do docente frente ao de-
safio de trabalhar biografias em sala de aula, diante dos novos olhares e sujei-
tos que emergem na historiografia atual, tem como referéncia autores como
Jorn Riisen, Peter Lee, Fernando Penna, Ilmar Mattos e Selva G. Fonseca. Tra-
balhamos aqui com os conceitos de Aprendizagem Historica e Consciéncia
Histoérica, de Jorn Riisen, além do conceito de Literacia Histérica desenvolvi-
do por Peter Lee. De fato, o arcabougo conceitual desenvolvido pela Didatica
da Histdria Alem4, cujo principal expoente é o Riisen, e pela Educagao Histo-
rica Britanica, a qual filia-se Peter Lee, foram essenciais para a analise pedagé-
gico-historica da pertinéncia do uso de biografias como recurso para a cons-
trugdo de saberes e praticas no espago escolar, no ensino de Historia.

A Teoria das Operagdes Historiograficas Escolares desenvolvida por Fer-
nando Penna em sua tese de Doutorado Ensino de Historia: operagdo historio-
grdfica escolar (2013) também foi essencial na construgdo do arcabougo teori-
co-metodolégico para este trabalho. No mesmo sentido, Ilmar R. de Mattos,
em seu artigo “Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas como texto e
o ensino-aprendizagem de histdria” (2007), desenvolve a ideia da aula de His-
téria como texto com autoria do professor. Ao ser posto em didlogo com a
tese de Penna, acabou por levar-nos a garantir o desenho de nossa a¢ao meto-
doldgica em torno da utilizagdo das histdrias de vida em sala de aula. Ja Selva
Guimaries Fonseca, em sua obra Diddtica e Prdtica de Ensino de Histéria
(2003), traz uma importante discussio em torno das préticas de ensino de
Historia em sala de aula, apresentando possibilidades de trabalho inovadoras
inteiramente validas na atualidade.

Com relagdo a finalidade orientadora da Histdria através da consciéncia

histérica, podemos afirmar que esse instrumento conceitual aplica-se no sen-
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tido de que as ideias que possuimos sobre o passado e as aspiragdes que temos
acerca do futuro participam ativamente de nossas a¢des e atitudes no presen-
te. Para Jorn Riisen, a consciéncia histdrica é a “(...) soma das operacdes men-
tais com as quais os homens interpretam sua experienciada evolugao temporal
de seu mundo e de si mesmos de forma tal que possam orientar, intencional-
mente, sua vida pratica no tempo” (2001, p. 57).

O ser humano possui a incrivel capacidade de refletir acerca do passado,
bem como de planejar o futuro. Dessa forma, tanto o passado como o futuro
participam ativamente do presente. Como atuamos na realidade a partir de
proje¢des e intencionalidades, tudo que fazemos, buscamos fazer ou nos ocor-
re, passa por um processo de atribui¢io de sentido que depende diretamente
da consciéncia histdrica, tornando-a essencial na busca por um sentido exis-
tencial. A consciéncia historica, dessa maneira, ¢ um dado antropoldgico in-
trinsecamente vinculado a existéncia humana. Nao é um saber adquirido atra-
vés do conhecimento histérico académico ou escolar, estes ndo possuem
qualquer forma de monopolio acerca da formagido da consciéncia historica. A
consciéncia historica é um saber ligado & propria historicidade da vivéncia
humana e a identidade das sociedades estd diretamente vinculada a mesma
(CERRI, 2011).

E preciso deixar claro que nio se trata de pensar que a consciéncia hist6-
rica é algo que se tem ou ndo se tem, ou ainda que exista uma forma certa ou
errada da mesma, baseando-se na utilizacdo de determinados saberes histori-
cos como a narrativa e a problematiza¢do de historias de vida. Trata-se de
entender que a consciéncia histdrica pode ser mais ou menos aprofundada. A
conscientiza¢io, dessa maneira, nio seria uma doagdo de um sujeito para o
outro; surgiria, porém, através do didlogo. Ao trabalhar com saberes historicos
em sua complexidade e em vista das contradi¢des presentes na realidade das
temdticas a serem abordadas, abrimos espago para a constru¢io de processos
de conscientizagao. Nesse sentido, ha um interessante estudo desenvolvido por
Itamar Freitas e Maria Margarida Dias de Oliveira (2016) onde os mesmos
abordam a rela¢do entre o ensino de Histdria e a consciéncia critica, exploran-
do a obra de Paulo Freire e de Jorn Riisen e tracando paralelos entre o que
este categoriza como consciéncia historica genética e o conceito de consciéncia
critica nas obras daquele. A consciéncia critica freireana levaria o individuo ao
autoconhecimento, onde o mesmo passaria a ser capaz de justificar sua exis-
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téncia em tempos, espagos e circunstancias. A consciéncia histdrica genética,
por sua vez, seria uma forma de construir a identidade individual e coletiva
compativel com a realidade na qual se estd inserido, tendo como base uma
orientagdo que mobiliza para uma situagido melhor que a do passado.

Como afirmamos, a ciéncia historica e o ensino escolar de Historia ndo
detém o monopdlio na forma de organizagao da consciéncia historica de uma
determinada sociedade. De fato, muito antes de lidar com qualquer cultura
escolar,? os individuos ja estdao mergulhados em culturas permeadas por diver-
sas narrativas de historicidade. Essas narrativas historicas estdo presentes nos
meios de comunicagdo de massas, nas familias, nas igrejas, enfim, no meio em
que os estudantes vivenciam seu cotidiano. Dai surge a no¢ao de cultura his-
torica. A cultura histdrica deve ser entendida como uma categoria de andlise
que remete ao fendmeno do uso da memoria no espago publico, ou seja, seria
o conjunto de elementos estéticos, cognitivos e politicos associados a produgao
de sentidos e significados da relagdo presente/passado/futuro, em seus usos
publicos e suas mais variadas manifestagoes (HAAS JR, 2017).

Narrativas biograficas ou historias de vida de maneira geral fazem parte
da cultura historica de qualquer sociedade atual. Sejam elas desenvolvidas pe-
lo meio académico ou contadas entre pessoas que buscam uma instrumenta-
lidade educativa exemplar, o fato é que elas participam também da constitui¢do
da consciéncia histérica da sociedade. Mesmo quando as biografias estiveram
parcialmente afastadas do meio académico devido a predominancia de um
pensamento estruturalista, elas ndo se ausentaram das conversas informais ou
das obras cinematogréficas e televisivas, nem das listas de obras mais vendidas
nas livrarias.

A ciéncia histérica também faz parte da cultura histérica, ocupando, de
certa forma, um lugar privilegiado nela devido a sua legitimidade, conferida
pela operagio historiograficae pela propria sociedade que utiliza tal conheci-
mento como referencial verossimil acerca de seu passado. As biografias, en-
quanto elemento presente na cultura histdrica, também podem e devem ser
problematizadas pelo conhecimento histdrico, tanto académico como escolar.
Com relagdo a academia, esse trabalho de ressignificagao, problematizacio e
retorno da narrativa biografica vem ocorrendo nas ultimas décadas com certo
éxito. E necessério, porém, discutir essa questio também no ensino escolar de
Histdria.
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Com relagio a importincia de um conhecimento histérico sistematizado,
para além da questdo de sua legitimidade, é preciso também ressaltar o aspec-
to da necessidade de uma ciéncia historica e de um ensino de Histdria, em
meio a cultura histérica. De fato, hd sempre uma luta em torno do passado e
da memoria, onde muitas vezes grupos tentam legitimar suas praticas e pre-
tensoes a partir da fabrica¢do de passados uteis aos seus propdsitos, mesmo
que inconsistentes diante de uma analise mais solida dos indicios apresentados.
Dai, surge a necessidade de um conhecimento que sistematize e desenvolva a
critica em torno do estudo dos indicios que remetem ao passado para que
este ndo seja usado e manipulado em beneficio de determinado grupo. E pre-
ciso ter consciéncia de que existem relacoes de poder presentes no processo de
criacdo de referenciais histdricos de identifica¢io, como demonstrado por Eric
Hobsbawm e Terence Ranger em sua obra A Invengdo das Tradigoes (2008).
Assim, o ensino de Histdria, em todos os niveis do aprendizado, deve atuar
também no sentido de revelar esse fato através da problematiza¢io do passado.
O estudo de biografias em aulas de Historia, nesse sentido, deve necessaria-
mente seguir uma linha baseada na problematizagao histérica.

Se a biografia deixa de fazer parte, em grande medida, do ensino de His-
toria escolar, nem por isso ela vai desaparecer da cultura histérica, muito pelo
contrario, ela estara 14, tendo sua narrativa formulada por outros agentes. Se
vez ou outra a narrativa biografica que aparece na sala de aula for a versdo
exemplar e/ou heroica dos personagens — e o problema desse formato é que o
mesmo nio possui a devida problematizagio e critica histdrica -, isso precisa
ser problematizado em sala de aula. E preciso que o tema biografico seja redis-
cutido e atualizado nesse espaco. Se essas questdes ndo forem discutidas nas
aulas de histéria, onde serdo? Como os cidadios serdo capazes de problemati-
zar uma histdria de vida? Apenas através da producéo historiografica acadé-
mica? Se alguém porventura acreditar que isso seja uma possibilidade razoavel,
¢ importante lembrar que atualmente a cultura de leitura no Brasil ndo ¢ das
melhores.

Para além dos novos aportes tedrico-metodoldgicos e dos novos sujeitos
¢é importante também afirmar que a escrita de biografias por historiadores é
histéria. A escrita da biografia histdrica, assim como qualquer outra tematica
neste campo, perpassa a necessidade de um problema de pesquisa historico
desenvolvido a partir de referéncias conceituais e fontes ligadas a pesquisa
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desse campo de estudos (CARDOZO e VAINFAS, 2012, p. 195). Nesse senti-
do, a discussao acerca do recorte tematico biografico e a problematizagdo de
biografias ndo pode ser deixada a margem no ensino de Histdria escolar.

Se a consciéncia historica, de forma geral, possui um carater orientador,
podemos inferir que a orientagdo da praxis humana torna-se um dos funda-
mentos da ciéncia histdrica. Sendo assim, toda narrativa historica constitui
uma resposta a caréncias e necessidades praticas dos seres humanos. O traba-
lho dos historiadores na escrita da Historia, dessa forma, possui sempre um
carater didatico. A escrita de biografias também, pois, sendo escritas ou ndo
por historiadores, fazem parte da cultura historica na qual sdo produzidas.
Tenham os biégrafos consciéncia disso ou nao.

Como as biografias fazem parte da cultura histdrica, participando da
consciéncia histérica das sociedades, existem nio apenas possibilidades de
trabalho no ensino de Histdria com as mesmas, mas ha a necessidade desse
tipo de trabalho. Entendendo o ensino de Histéria como formativo, é neces-
sario que aqueles que aprendem Histdria aprendam a trabalhar com a leitura
de sequéncias biograficas, para que possam desenvolver ferramentas que os
levem a problematizar e desnaturalizar histdrias de vida por meio da critica
histérica.

E POSSIVEL APRENDER HISTORIA ATRAVES
DO ESTUDO DE BIOGRAFIAS?

Apesar de havermos discutido as possibilidades do ensino de Histéria atra-
vés do trabalho com biografias, a grande finalidade a ser atingida tanto através
da producio do conhecimento histérico, como do ensino de Historia, é, sem
sombra de duvidas, a aprendizagem. A aprendizagem é o grande astro no pro-
cesso educativo. A verdadeira finalidade da produgéo de conhecimento. Ja dizia
Aristételes na Antiguidade: “ensinar nio é uma funcéo vital, por que nio tem
o fim em si mesma, a funcéo vital é aprender” (apud MATTOS, 2007, p. 14).

O que seria, entretanto, aprendizagem historica? Como podemos definir
um processo de aprendizagem na drea da Hist6ria? Jorn Riisen coloca o apren-
dizado histoérico como:
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[...] processo da consciéncia que se da entre dois pontos de referéncia seguintes.
De um lado, um dado objetivo de mudanga temporal do homem e de seu mundo
no passado. De outro, um sujeito determinado, uma autocompreensdo e uma
orientagao de vida no tempo. O aprendizado histdrico caracteriza-se, pois, como
um movimento duplo: algo objetivo torna-se subjetivo, um contetido da expe-
riéncia de ocorréncias temporais ¢ apropriado; simultaneamente, um sujeito
confronta-se com essa experiéncia, que se objetiva nele. (2007, p. 106)

Além disso, Riisen estabelece trés dimensoes de aprendizado historico. A
primeira diz respeito ao aumento da experiéncia voltada para a vida, a segunda
relaciona-se com o aumento da competéncia interpretativa da realidade e a ter-
ceira trata da competéncia de orientacdo na vida pratica. As trés dimensdes estao
indissociavelmente interligadas, pois “ndo ha experiéncia histérica livre de in-
terpretacio, nem orientacio historica livre de experiéncia” (Ibidem, p. 118).

Dessa forma, é possivel perceber que a aprendizagem histérica, enquanto
espaco de construgido de saberes historicos, perpassa a formagio da identidade,
subjetividade e interpretacdo dos sujeitos. Sendo assim, entendemos que a
aprendizagem histdrica passa pela questdo conceitual, mas também por uma
formagao atitudinal a partir da construgdo de sentidos histéricos que se rela-
cionam a orientagdo da prépria vida. O processo de aprendizagem histdrica
ocorre por meio do gerenciamento do fendmeno pelo qual saberes histéricos
sdo colocados em relagao, ampliados e modificados através do didlogo, envol-
vendo questdes pedagdgicas, éticas, morais e até mesmo existenciais. Assim,
afirmou-se que “o sujeito estudante precisa assenhorear-se de si proprio a
partir da histéria, formando sua identidade, sua subjetividade e sua interpre-
tagdo” (CUNHA e CARDOZO, 2015, p. 542).

A histdria precisa ser significativa para o educando inclusive em termos
pessoais, pois aprender histdria nao é simplesmente construir conhecimentos
sobre o passado, é também desenvolver competéncias da consciéncia histérica
“necessarias para resolver problemas praticos de orientacdo com auxilio do
saber histérico” (RUSEN, 2007, p. 94). Ao aprender histéria, o estudante pas-
sa a lidar com saberes histéricos em sua vida pratica. O que significa, entretan-
to, possuir algum saber historico? Para responder a esse questionamento ado-
tamos o conceito de literacia historica, desenvolvido por Peter Lee, que
refere-se a “leitura de mundo” possibilitada pelo conhecimento historico. Es-
te pode ser interpretado como um conjunto de competéncias relacionadas a
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compreensdo e interpretagdo do passado vinculadas a uma natureza transfor-
mativa da histéria frente a visao de mundo dos individuos e sociedades. Neste
sentido, “a obtencdo de literacia historica potencialmente transforma a visdo
de mundo de criangas (e de adultos) e permite agdes até entdo - literalmente
- inconcebiveis para eles” (LEE, 2016, p. 108).

Conhecer algo da Histdria pressupde algumas condigdes como: com-
preender a histéria enquanto uma forma de ver o mundo, muitas vezes con-
traintuitiva; adquirir disposi¢des que derivam e impulsionam a compreensdo
histdrica; desenvolver imagens do passado que permitam a orientagdo no tem-
po. A aprendizagem ocorre de forma concreta. Assim, torna-se necessario que
os conceitos fagam sentido para quem vai aprendé-los. Dessa forma, conforme
afirmou Barca, “existe uma multiplicidade de factores da cogni¢do a ter em
conta. As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimen-
to, o tipo de tarefas a desempenhar, as aptiddes individuais sdo aspectos fun-
damentais para a progressdo do conhecimento” (2001, p. 20).

Como desenvolver através do ensino de Histéria um processo de apren-
dizagem historica em sala de aula? Flavia E. Caimi (2015) discute, nessa ques-
tdo, as demandas do trabalho do professor de Historia diante da complexida-
de e multiplicidade da escola atual, chegando & conclusdo de que para ensinar
Historia a alguém ¢é preciso entender de ensinar, de historia e desse alguém.
Em outras palavras, para que o ensino de Histdria torne-se significativo e en-
volvente aproximando-se dos interesses dos jovens, ¢ necessario que se conhe-
¢a ndo apenas os saberes a ensinar e para ensinar, mais também os saberes do
aprender que se referem ao estudante.

Tendo sido discutido o que ¢ aprendizagem historica e como a mesma se
processa na prética, é chegado o momento de levantamos a questdo central:
Como desenvolver aprendizagem de saberes histéricos em sala de aula, na
atualidade, a partir do trabalho com biografias? Trabalhar com biografias na
sala de aula possibilita a compreensao das estratégias individuais dentro da
complexidade dos elementos em jogo em um determinado contexto, inclusive
quando sdo trabalhadas biografias de pessoas consideradas comuns. Esse tipo
de abordagem em sala de aula possibilita a produgdo de questionamentos his-
toricos a partir de pontos que néo seriam possiveis por meio de outros lugares/
espacos historicos.

O trabalho com sequéncias biograficas, dentro de seus novos aportes te-
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orico-metodoldgicos, seguindo um viés de Historia-Problema, possibilita me-
diar em sala de aula processos de aumento da competéncia interpretativa da
realidade e da orientacio na vida pratica. Ha a possibilidade ainda de desen-
volvimento de formas de leitura do mundo transformadoras de concepgoes e
nogdes pré-concebidas sobre personagens e contextos historicos. Em outras
palavras, é possivel o aprofundamento da consciéncia histdrica e a obtencdo
de literacia historica a partir do estudo com histérias de vida. Afirmamos assim
a possibilidade de constru¢ido de saberes histdricos por meio do estudo de
biografias.

Além disso, estudos com base no campo biografico possibilitam a huma-
nizagdo da explicagdo histdrica, no sentido de que sujeitos estariam dando
materialidade a estruturas e contextos maiores. Ao invés de termos como su-
jeitos da narrativa histdrica apenas estruturas, estatisticas e nimeros, teriamos
também pessoas. Uma aula que trate das guerras mundiais ressaltando apenas
os numeros e as transformacdes geopoliticas soa diferente de uma aula sobre
0 mesmo assunto apresentando o soldado que estava no front ou a moga que
passou a trabalhar na industria bélica. Na segunda possibilidade corporifica-se
a historia através daqueles que a vivenciaram. A produgio de sentidos se torna
mais aproximada da vivéncia cotidiana dos discentes. Esse processo pode pro-
duzir, além da aprendizagem conceitual, uma formacio atitudinal ligada ao
autoconhecimento e reconhecimento dos educandos sobre seu papel de sujei-
tos da historia.

USOS DE BIOGRAFIAS NAS AULAS DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio no Brasil constitui-se historicamente como um campo
de disputas. Por outro lado, como ultima etapa da Educagdo Bésica, o mesmo
apresenta uma série de peculiaridades ligadas a condicionamentos internos e
externos que o singulariza frente a outros niveis do Ensino Basico. Apesar da
busca pela resolugio de problemas como a evasdo escolar e o desinteresse dos
educandos, desenvolvidas por meio de a¢cdes do Estado ou dos profissionais
da Educacio, um fato observado por Maria Auxiliadora M. Santos Schmidt
(2015) é o desinteresse de muitos jovens estudantes do Ensino Médio frente
aos contetdos de Histdria.

Segundo Volpi e Silva, “estd claro que o ensino médio precisa ter um
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programa pedagdgico afinado com as necessidades e os projetos de vida dos
adolescentes, para que eles enxerguem valor na escola e se sintam estimulados
a concluir seus estudos na educagéo basica.” (VOLPI e SILVA, 2014). A obser-
vagdo desenvolvida como um desafio para o Ensino Médio no Brasil também
deve aplicar-se ao ensino de Historia. De forma geral, é necessario que este
faga sentido para a vida do educando fora dos muros da escola, inclusive em
seu cotidiano. Como pudemos analisar ao longo deste artigo, o uso de biogra-
fias possibilita a construgao de diferentes saberes histdricos vinculando-se
mesmo ao aprofundamento da consciéncia histdrica e a processos de literacia
histérica em sala de aula.

Se, como afirmam Mério Volpi e Maria de Salete Silva, é preciso um pro-
grama afinado com as necessidades e projetos de vida dos adolescentes para o
avan¢o do Ensino Médio, apresentamos possibilidades de trabalho com histo-
rias de vida como um dos muitos caminhos possiveis para aproximar os con-
teudos das aulas de Historia do cotidiano dos educandos, ao mesmo tempo
que apresentamos possibilidades de autorreconhecimento dos mesmos en-
quanto sujeitos historicos a partir do trabalho com essa tematica.

De fato, trabalhar com abordagens biogréficas no ensino de Histdria es-
colar, tratando-as sob o viés de uma Historia-Problema, além de possibilitar a
construgio de saberes voltados para o autorreconhecimento do corpo discen-
te enquanto sujeito da Historia, combate também o problema do discurso
unico. Esse tipo de discurso é problemético por diversos motivos, dentre os
quais destaca-se a questdo do desenvolvimento de estereotipos. Se trabalhamos
em sala de aula, por exemplo, a questdo das relagdes de género no Brasil Co-
lonial dentro de um viés estruturalista, a explicacdo dd-se de uma determinada
forma, percorrendo determinados caminhos logicos. Se, diferentemente, apre-
sentarmos mulheres que ndo se encaixavam nos padrdes tidos como os mais
comuns em determinado periodo, biografias de mulheres que se rebelaram
contra os papéis a elas impostos pela sociedade da época, a historia ganha
novos contornos em sala de aula.

A personagem em questdo nem precisa obrigatoriamente ser um caso
excepcional normal,® de alguma figura que fugiu dos padroes, rebelando-se
contra eles abertamente. Mesmo se decidirmos trabalhar com a biografia de
uma pessoa “tipica”, seguidora dos padrdes sociais usuais no periodo, podemos
também elucidar estratégias individuais de agdo e reagdo dentro de determi-
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nada realidade social - fugindo, dessa maneira, da nogéo de passividade dos
individuos frente aos contextos. Ha espago para trabalharmos com persona-
gens que vao desde a Chica da Silva, de Junia F. Furtado (2003), abordando as
tramas na busca pela ascensdo social da mulher negra em uma sociedade pa-
triarcal e escravista, até personagens desconhecidas do grande publico, como
a vendeira Cindida Maria da Concei¢do, na sua luta por autonomia na pro-
vincia de Pernambuco sob o Império, como nos conta Maciel H. Silva (2011,
p. 105-129). Podemos evidenciar inclusive micro-resisténcias individuais e
coletivas no cotidiano que poderiam gerar a percep¢ao de que a passividade
de sujeitos da Historia frente a realidade é um mito, desenvolvido, muitas
vezes, por aqueles que ndo querem fazer tal grupo aparecer como protagonis-
ta de sua prépria histdria.

Além da apresentacido de novos sujeitos/biografias que produzam novos
pontos de vista e novos questionamentos historicos a serem trabalhadas nas
aulas de Histdria do Ensino Médio, faz-se necessario também revisitar e pro-
blematizar biografias de sujeitos que ja circulam ha algum tempo nas narrati-
vas histdricas escolares, como por exemplo o personagem Domingos Fernan-
des Calabar. Apesar do mesmo ter sido um senhor de engenho luso-brasileiro
durante a ocupagdo de Pernambuco pelos holandeses no século XVII, tornou-
-se apoiador dos flamengos, passando a lutar contra as forgas portuguesas. A
partir deste fato, passou a ter sua biografia atrelada a ideia de que seria o maior
de todos os traidores da patria brasileira. Os argumentos dessa narrativa, po-
rém, nao resistem a menor critica histdrica. Se problematizarmos, por exem-
plo, se ja havia uma patria brasileira na época ou se o conceito esta sendo
utilizado de forma anacrdnica, a resposta que obteriamos é que uma nogéo de
nagdo brasileira como temos atualmente s6 vai emergir aproximadamente du-
zentos anos apds os eventos relacionados a ocupagio holandesa e ao persona-
gem em questdo. Como entdo ele poderia ser o traidor de algo que ainda nio
existia? Este ¢ apenas um exemplo de como o uso das novas perspectivas his-
toriograficas podem levar a construgio de saberes histéricos a partir do uso do
recorte tematico biografico como recurso didatico no Ensino Médio.

Como o professor de Historia poderia operacionalizar esse recurso tema-
tico em sua pratica? O professor opera a partir de saberes docentes, valores
culturais e politicos. Adotamos aqui a nogdo de saber apresentada por Tardif
(2012), que coloca-se para além da dicotomia entre objetividade (conhecimen-
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to) e subjetividade (saber). De forma que entendemos o saber como elemento
que se desenvolve em uma dimensao intersubjetiva. A argumenta¢io enquan-
to dimensdo intersubjetiva é um elemento privilegiado nessa concepgio de
saber. A vantagem dessa proposta reside no fato de que nido hd imposi¢ao aos
saberes de um modelo limitado & abordagem cientifica. O que ¢ racional (ou
deixa de ser) ndo esta posto a priori, porém desenvolve-se de acordo com os
proprios atores envolvidos no processo argumentativo, estando o saber indis-
sociavelmente ligado a agdo e a interagdo com o outro.

O professor de Historia ndo opera no vazio, mas a partir de um conjunto
de saberes. Utilizando-se destes, o docente pode, no processo de ensino e
aprendizagem, trabalhar as historias de vida como instrumento de potenciali-
zagdo e/ou construgio de saberes historicos junto aos educandos. Na efetivagio
desses processos de construgdo de aprendizagem histdrica é necessario o de-
senvolvimento da explicagdo historica pelo docente. Essa explicagdo pode - e,
anosso ver, deve — levar ao desenvolvimento da produ¢do de um conhecimen-
to histérico em uma versao local, ligada ao ensino de Histdria em sala de aula,
adaptada as especificidades de cada turma, de acordo com suas caracteristicas.
Esse tipo de explicagao histérica com autoria do professor leva ao que Mattos
(2007) chama de aula como texto.

A partir da sentenga de Francois Furet, “fazer historia é contar uma his-
toria” (apud MATTOS, 2007, p. 7), Ilmar R. Mattos desenvolve o argumento
de que na aula também se conta uma histéria. Uma aula de Historia ndo se
desenvolve meramente seguindo-se curriculos, materiais didaticos, ou qual-
quer outro material externo a aula em si. O professor de Historia se torna
autor a medida que da aula e essa aula ganha caracteristicas de um texto ori-
ginal por meio da explicagdo historica.

De modo categorico, afirmamos ainda uma vez que, por meio de uma aula, tam-
bém se conta uma histdria; que, ao se contar uma histéria por meio de aula,
também se faz historia; e que somente ao se fazer historia por meio de uma aula
nos tornamos professores de historia. Por lermos de um modo singular uma pro-
posic¢do, podemos afirmar que também somos autores. (Ibidem. p. 11)

O processo de desenvolvimento da aula como texto perpassa, a nosso ver,
a teoria da operagdo historiografica escolar, desenvolvida por Fernando Penna.
Este desenvolve sua teoria através da articulacdo entre a ideia da transposi¢ao
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didatica de Chevallard; as reflexdes tedricas acerca da operagao historiografica
de Certeau e Ricoeur e a teoria da argumentacgio presente em Perelman e Ol-
brechts-Tyteca. Uma operagio historiografica escolar corresponde a uma agido
voltada para a constru¢do de conhecimento histérico escolar, por meio da
explicagio histérica do professor. E preciso, entretanto, compreender que hd
dinimicas presentes no trabalho com saberes historicos em sala de aula com-
preensiveis apenas a partir dos aportes da Educacio, pois “a explicagdo histo-
rica no ensino de histdria escolar ndo tem os mesmos objetivos e nao segue as
mesmas regras do conhecimento histérico produzido na academia” (PENNA,
2013, p. 219).

Entendemos que a aula como texto é o caminho a se seguir no processo
de efetiva¢do da construcdo de saberes histéricos a partir da utilizagdo de bio-
grafias, pois uma aula de Histéria nunca serd mera repeti¢do de algum material
historiografico ou mesmo do material didatico consultado pelo professor.

Se hd riquissimas possibilidades de trabalho nas aulas de Histéria com
biografias, o mesmo se aplica as autobiografias e aos relatos de vida que tam-
bém trabalham com narrativas baseadas na sequéncia biografica. Nessas nar-
rativas acerca de historias de vida, porém, a memoria adquire certa centrali-
dade. Ao se trabalhar com autobiografias e/ou com relatos de vida, é
importante lidar previamente com a questdo da memoria em sala de aula,
para que a necessdria critica e problematizac¢do dessas formas de sequéncia
biografica possa ser efetivada de maneira histérica. Da mesma forma que a
critica historica é operada sobre textos, documentos e quaisquer outras fontes
ligadas ao estudo da Histdria, isso nao é diferente quando trabalhamos histo-
ricamente com a memdria, ou com projetos que levem em conta a Histdria
Oral, como no caso dos relatos de vida. E preciso estar atento a critica histéri-
ca para que ndo se cristalize um passado baseado em memorias individuais.

Para além de operagdes diddticas que levem em considera¢io a operagdo
historiografica escolar e a aula como texto, existem ricas possibilidades de
trabalho com as sequéncias biograficas por meio de projetos. O modelo de
projeto proposto por Selva G. Fonseca, segue duas premissas basicas, sendo a
primeira um trabalho intencional, desejado e compreendido pelo educando, e
a segunda o entendimento de que todo projeto pressupde uma producio, en-
quanto conjunto de tarefas necessarias a ser empreendida pelos educandos sob
orientagido do docente (2003, p. 109). Constitui-se em trés fases distintas. A
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primeira correspondendo a identificagdo e formulagdo do problema, que en-
globa as discussdes, planejamento, elaboragdo do projeto e formagao dos gru-
pos. A segunda fase relaciona-se com a construgao e desenvolvimento do tra-
balho. A terceira, por sua vez, seria a fase da apresentaco e socializacido dos
saberes produzidos. Concordamos com a autora quando afirma que “a reali-
zagdo de projetos requer pensar o saber historico como algo que esta sempre
em constru¢io, que tem a ver com o presente, ndo menosprezando as teorias
e os conhecimentos histdricos produzidos” (Ibidem., p. 123).

O ensino aqui ndo ¢ somado as atividades do projeto. Pelo contrario, é
pensado como processo permanente de investigagdo e de descobertas indivi-
duais e coletivas. Em suma, a pesquisa néo ¢é algo a parte da aula ou da apren-
dizagem escolar. E pensada como parte do processo de ensino-aprendizagem
na escola. O trabalho por meio de projetos na Educac¢io Basica constitui uma
forma de reconciliar a¢do pratica com construcgio de saberes. Apresenta-se
como elemento ligado a uma operagéo historiografica escolar efetiva, dentro
do que é proposto por Fernando Penna (2013).

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagao de biografias como recurso didatico, em seus renovados apor-
tes tedrico-metodoldgicos nas aulas de Histéria do Ensino Médio, dialoga fun-
damentalmente com a constru¢io de alguns saberes historicos, como: a per-
cepgdo de diferentes lugares de produgao do discurso histdrico, por meio da
explica¢do histdrica, em contraste com uma perspectiva apenas estruturalista;
o autorreconhecimento dos discentes enquanto sujeitos da historia; a interlo-
cucio necessdria entre o conhecimento histérico escolar e o cotidiano; além
de fecundas possibilidades de elaboragiao de projetos interdisciplinares, em
virtude das biografias serem um género de fronteira.

As problematicas em torno do uso e da escrita de biografias tém sido
abordadas na historiografia contemporanea no Brasil e no mundo. O que pro-
pomos ¢é trazer a discussdo, com seus aportes teérico-metodoldgicos contem-
poraneos, para o espago escolar, nas aulas de Histéria. E preciso, no entanto,
deixar claro que ndo estamos aqui propondo a elimina¢do das explica¢oes
estruturalistas, colocando, em seu lugar, explicagdes que tratem da Histdria a
partir de pontos singulares. Muito pelo contrario, o que estamos propondo é
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que néo haja a hegemonia de nenhum formato explicativo nas aulas, mas que
haja espago também para as pessoas aparecerem como sujeitas da historia.

E preciso deixar claro que nio defendemos aqui uma volta ao ensino
factual, heroico e moralizante de biografias, com grandes vultos a personifica-
rem algo. Os procedimentos de pesquisa, a problematiza¢io e as formas nar-
rativas de biografias historicas atualmente as configura como Histéria, como
nos adverte Benito Schmidt (2015). Aqui apresentamos essa categoria de bio-
grafias baseadas em uma Histdria-Problema enquanto recurso didatico para a
construgio e/ou potencializagio de saberes historicos no Ensino Médio.

Apesar das indmeras possibilidades de desenvolvimento de saberes e pra-
ticas no espago escolar por meio do uso de sequéncias biograficas como recur-
so didatico, hd, contudo, especificidades na autobiografia e nos relatos de vida
que fazem desses géneros muito mais do que subgéneros da escrita biografica.
Nio focalizamos, neste artigo, as especificidades destes géneros em torno da
memoria e da Historia Oral. No entanto, deixamos aqui a percepgdo da neces-
sidade de um aprofundamento maior acerca dessas duas areas a serem traba-
lhadas em sala de aula, que aqui foram apresentadas como formatos narrativos
relacionados ao género biografico, por se basearem na sequéncia biografica.
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NOTAS

! Entendemos por paradigma estruturalista um conjunto de perspectivas, que emergem em
meio as Ciéncias Humanas, ainda no século XIX, priorizando o estudo das estruturas em
detrimento das singularidades. O individuo passa a ter um peso minimo ou nulo na expli-
cagdo dos grandes processos historicos. Originalmente presente em escolas de pensamento
como o Positivismo e o Marxismo, esse paradigma consolidou-se no campo historiografico
com a Escola dos Annales, principalmente em sua segunda geragdo, com estudos que prio-
rizavam a andlise das estruturas que, independentemente dos individuos, comandavam a
economia e a sociedade, além da politica, cultura e mentalidades, como demonstrado por
Francois Dosse (2015).

2 Estudos sobre cultura escolar comegam a surgir na década de 1980, ganhando forga na
década de 1990, tendo em comum a concepgdo de que a escola é portadora de priticas,
nogdes e valores que a diferencia de outras institui¢oes sociais. André Chervel, nesse senti-
do, entende que a escola produz uma cultura especifica, original e singular, ndo devendo
ser vista meramente como local de difusdo de saberes construidos em outras institui¢des,
como as universidades (CHERVEL, 1990).

* A categoria de analise excepcional normal, desenvolvida pelo historiador italiano Edoar-
do Grendi, vincula-se a0 método da micro-historia. Trata-se de uma ferramenta para ana-
lise de documentos tidos como excepcionais por darem voz a grupos que desenvolvem va-
riadas formas de resisténcia contra crengas e comportamentos da maioria.
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