Ensino de Histdria como

reativacao do politico'?

History Teaching as Reactivation of the Political

RESUMO

Este artigo busca sugerir uma resposta a
seguinte pergunta: o que torna o ensino
de Historia significativo? Argumento
que ele se torna significativo quando
consegue fazer estudantes vislumbra-
rem um futuro disponivel sobre o qual
agir. Para tal, pensa-se a aprendizagem
como resposta a lacunas criadas nos es-
tudantes enquanto auditorio da opera-
¢ao historiografica escolar stricto sensu.
Dado que uma série de transformagoes
desatualizaram os tropos do progresso e
de um futuro aberto, vive-se uma crise
de representa¢do do tempo que deman-
da um olhar atento para praticas escola-
res que tém sucesso apesar desta con-
juntura. Assim, defende-se que um dos
momentos onde este ensino se torna
significativo é quando ele instaura um
publico e seu carater politico é reativa-
do, uma das formas possiveis de tempo-
ralizar os estudantes num tempo com
um futuro disponivel.
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ABSTRACT

This article aims to suggest an answer to
the following question: what makes the
teaching of History meaningful? I pro-
pose to answer it by arguing that it be-
comes meaningful as it makes students
feel agents of history by opening up fu-
tures that can be acted upon. For such,
learning is thought to be an answer to
gaps opened up in the students when
they are the public of the stricto sensu
historiographic school operation. Given
that many changes outdated the prog-
ress and open future’s tropes, we live
under a time representation crisis that
demands a close look to school practices
that succeed despite this crisis. Thus it is
argued that one of the moments when
this teaching becomes meaningful is
when it creates a public and its political
character is reactivated, one of the pos-
sible ways of temporalizing students in a
time with an available future.
Keywords: availability of History, public
sphere, reactivation of the political.

Uma justificativa importante ao argumentar a importancia do ensino de

Historia para todas e todos no ensino basico é o seu potencial de promotor da

conscientizacdo de estudantes sobre a historicidade de suas posi¢oes na socieda-
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de. Defende-se que a aprendizagem da Historia pode e deve desenvolver sensi-
bilidade para com a condigao temporal dos acontecimentos e das organizagdes
humanas. Essa sensibilidade, articulada ao conhecimento ou reconhecimento de
conjunturas diversas que perpassam as vidas de alunas e alunos, criaria a possi-
bilidade de conexdes e criticas ao passado que mudam a interpretagdo do pre-
sente e criam expectativas para o futuro, construindo uma cultura democratica
ampla de vivéncia rica com as diferencas.

Esse trago do conhecimento histérico de interdependéncia entre passado,
presente e futuro, ja que mudangas em cada um deles levam a mudancas - de
interpretagdes, expectativas e planejamentos — também nos outros (KOSEL-
LECK, 2006), caracteriza as aulas de Historia como potenciais criadoras de
situagdes e espagos especificos. A aula de Historia, enquanto um dos lugares
de difusdo e produgdo do conhecimento histdrico, possui esse trago “ao qua-
drado”: traz consigo esta consciéncia da temporalidade do seu conhecimento
de referéncia, e tem essa caracteristica duplicada por seu objetivo explicito de
formar alunas e alunos que trazem consigo para a escola uma série de visdes
sobre o passado e projetos ao futuro.

Em nosso presente, os conceitos e categorias que servem de “pontos no-
dais” para a experiéncia do tempo possuem uma articulagdo temporal distinta.
De fato, a aceleragdo social gera uma experiéncia de dessincronizagio que tor-
na mais adequado falar em nossos presentes, no plural. Diferente dos tempos
nos quais ocorreu a disciplinarizagao da Histdria, caracterizados na historio-
grafia feita pela elite por uma sensagao de futuro nacional aberto e a ser cons-
truido, sdo hegemonicas agora categorias neoliberais como flexibilidade, que
pregam a adaptacio a sucessivos presentes (TURIN, 2019, p. 19) e um escalo-
namento grave da crise ambiental. Presenciamos o surgimento e difusao de
conceitos como “desespero climdtico”,* que nomeiam a angustia de jovens com
um futuro que parece cientificamente marcado como o fim do mundo que
conhecemos. Vide o crescimento do uso do termo antropoceno (CRUTZEN e
STOERMER, 2000) e a invenc¢ao de similares como capitaloceno (MOORE,
2017) e plantationceno (HARAWAY, 2015). Como ensina a historia dos con-
ceitos, a ampla aceitacio e difusdo destes neologismos os evidencia como sig-
nificantes razodveis da nossa experiéncia temporal. E nesta tematizacio das
condigdes das experiéncias temporais que essa pesquisa se inscreve.

Este artigo busca sugerir uma resposta a seguinte pergunta: o que torna o
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ensino de Historia significativo? Para apresentar ao campo uma resposta, sera
primeiro definido o que se esta chamando de aprendizagem significativa em
Histdria. Na se¢do inicial, serdo articuladas as nogoes de aprendizagem como
resposta (BIESTA, 2017) e de operagio historiografica escolar (PENNA, 2013),
esta por sua vez completada com o entendimento de Ernesto Laclau sobre
persuasdo (2011). Na segunda segdo, irei apresentar as questoes em torno de
definir o que ¢ “esfera publica”, para me aproximar e afastar de Hannah Aren-
dt (2015) e articular com a defini¢do de Laclau e Mouffe (2015), donde vai se
defender que o publico no ensino de Historia serve como uma chave de tem-
poraliza¢do. Nesta secdo, uma analise de uma aula da professora cujas aulas
discuti na disserta¢io mostra os conceitos em funcionamento. Por fim, a ter-
ceira se¢do junta os fios das anteriores explicando porque simplesmente esta-
belecer um publico em aula nio é o bastante para tornar o ensino de Historia
significativo. E necessario abragar o politico. Nas palavras finais, sugere-se ao
campo uma série de perguntas para respondermos e enfrentarmos nos futuros
proximos.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM HISTORIA

A pesquisa que desenvolvi no mestrado comegou no grupo de pesquisa
Negociando a distdncia entre passado, presente e futuro em sala de aula: a re-
lagdo entre o tempo histérico e a aprendizagem significativa no ensino de histé-
ria, criado em 2014 e coordenado pelo professor Fernando Penna (UFF). Na-
quele grupo, investigamos a hipotese de que uma possivel aprendizagem
significativa em Historia acontece por meio de um ensino que articule as di-
mensdes temporais de maneira que alunas e alunos, ao entender a contingén-
cia presente em todo evento histérico e em sua consequente analise historica,
se percebessem também frente a uma histdria disponivel para ser feita. O gru-
po seguiu a metodologia utilizada na pesquisa “A historia ensinada: saber es-
colar e saberes docentes em narrativas da histéria escolar” de Ana Maria Mon-
teiro, realizada entre 2005 e 2010. Nesta pesquisa, diferente de sua classica
tese de doutorado (publicada em 2007), onde os sujeitos de pesquisa foram
selecionados de acordo com indicagdes de professores, o que guiou a sele¢ao
foi a categoria de “professor marcante” conforme apontado por alunos e alunas
iniciantes no curso superior em Historia. No grupo Negociando a distancia...,
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seguimos essa mesma metodologia (PENNA, 2014, p. 5), exceto que os ques-
tiondrios de pesquisa para buscar professores/as enquadrados como marcantes
por seus ex-alunos foram aplicados a licenciandos que ja realizavam seus es-
tagios obrigatdrios, a autora deste texto inclusa.* Contdvamos que “como fu-
turos profissionais no estdgio final de sua formacéo inicial, [os estagidrios] ja
possuem um olhar diferenciado da pratica docente em comparag¢io com quan-
do eram alunos da educagio basica” (idem), donde nos focamos em estudan-
tes do curso de Histdria da UFF inscritos nas matérias de Pesquisa e Pratica de
Ensino. Perguntamos se esses alunos/as acompanhavam em seus estagios
algum/a docente que tinha sucesso em tornar seu ensino significativo para os
alunos e alunas, além de perguntar também como a pessoa havia chegado a
esse/a professor, se ja havia sido seu aluno/a e por que teria voltado. Chegamos,
assim, a trés professores a quem i) entrevistamos para conhecer suas histdrias
de vida; ii) gravamos e acompanhamos as suas aulas; iii) para dois dos profes-
sores, aplicamos questiondrios a suas alunas e alunos com provocagdes sobre
questoes temporais (CALDAS, 2014a, 2014b; PENNA, 2015); iv) entrevistamos
novamente ap6s o fim do acompanhamento de aulas perguntando sobre suas
praticas, que haviam sido observadas por nos. Dentre estes, estava uma pro-
fessora do Ensino Médio da rede estadual do Rio de Janeiro, com longa car-
reira na rede publica, a quem a autora deste texto acompanhou. Foram as
aulas desta professora que originaram minha dissertagdo (SILVA, 2019), na
qual investiguei por que suas aulas geraram experiéncias de aprendizagem
significativas e marcantes inclusive ao ponto de levar varias alunas e ex-alunos
a cursarem Historia na universidade. O presente texto atualiza algumas con-
clusoes daquele trabalho.’

Acompanha-se aqui o entendimento de Penna (2013) sobre o ensino de
Histdria enquanto uma operagdo historiogrdfica escolar. O conceito de operagio
historiogréfica aparece inicialmente no trabalho de Penna para abordar como se
estabelece a legitimidade do conhecimento histdrico ensinado. Como definiu
Certeau (2002), operagdo historiografica refere-se & combina¢do de um lugar,
uma pratica e uma escrita. E tanto Certeau como Ricoeur (2010), que tem uma
conceituagao da pratica historiogréafica similar a de Certeau em alguns pontos,
analisam o trabalho historiador usando a publica¢do do texto como resultado
final - um produto que é consumido somente entre seus pares. E aqui que Pen-
na incorpora a questao incontornavel a nds historiadores atualmente:® qual é a
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fungdo social desse conhecimento? (2013, p. 88). E esse engajamento em explicar
o estudo da Histdria sobre bases outras, quais sejam, como ela pode e deve in-
tervir no mundo do qual faz parte - virada que Rangel e Araujo (2015) nomeiam
como um giro ético-politico” — sem perder a pertinéncia epistemoldgica deste
conhecimento (PENNA, 2013, p. 153-163), que leva o autor a adotar, em todos
os campos de conhecimento que articula ao seu estudo, linhas interpretativas
organizadas em torno de praticas articulatdrias e acordos entre enunciante e
leitor. Penna argumenta pela existéncia de duas operagdes historiograficas esco-
lares distinguidas pelo auditério ao qual se dirigem: ora um auditério heterogé-
neo que tera acesso a textos escritos produzidos pela noosfera (a transposi¢ao
didética externa), ora o auditério mais especifico possivel, os alunos e as alunas
de uma sala de aula (a transposic¢do didética interna) (2013, p. 165). Penna uti-
liza do referencial de Chevallard (1997) para discutir como os saberes circulam
pela sociedade de diversas formas e, especificamente, como o saber histdrico
escolar ndo perde a sua legitimidade cientifica por ndo obedecer aos mesmos
pardmetros que o saber académico.

Ao utilizar os trabalhos de tedricos da retorica como ferramentas para ana-
lisar as aulas de Histdria de um professor do Ensino Fundamental, Penna (2013)
cria uma potente porta de entrada para articular as questdes colocadas no inicio
deste texto. Isto porque a retorica também compde parte do referencial de Er-
nesto Laclau (1935-2014), especialmente ao final de sua obra: “uma retérica
generalizada [...] transcende fronteiras regionais e se torna continua a estrutu-
ragdo da propria vida social” (2014, s. p., tradugdo minha).® Para trabalhar as
hipéteses desta pesquisa, a aprendizagem é entendida através de uma categoria
da retorica, a persuasdo. Penna a utiliza para analisar a pratica do professor da
educacio basica, o enunciante, cujo trabalho persuasivo é fazer o/a interlocutor/a
compreender o que se diz (2013, p. 185) por meio de uma argumentagio racional
que se d4 em negociagio de distancias entre os agentes (professor/a e alunos/as)
e entre a historia ensinada e os estudantes (2013, p. 212).

Para Ernesto Laclau, persuasdo é uma operacio que busca convencer al-
guém de algo que, a ndo ser que o argumento em questdo seja de fundamen-
tagdo algoritmica, sempre possui um certo elemento de for¢a (LACLAU, 2011,
p. 172, 175). Se aquilo em nome de que se argumenta nao tem natureza algo-
ritmica, o convencimento do/a interlocutor sera resultado de alguma forma de
forga: assimetria de informagoes, uso de autoridade, alguma forma de violén-
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cia, enfim. Geralmente, persuade-se alguém através de algo menos que uma
demonstracido completamente racional; no que consistira esse “algo menos”,
cada situagdo dira (LACLAU, 1998, p. 133). Laclau também destaca que o
processo de persuadir ndo consiste em o/a interlocutor/a ir de uma convicgao
A para uma convic¢do B; na verdade, ele consiste em inserir uma lacuna na
visdo de mundo deste/a outro/a e, ai, fornecer uma chave para aquele vazio
criado. Essa lacuna pode ser instaurada a partir de uma situagio ja conhecida,
que ¢é redescrita em termos outros, gerando esse vazio; é por isto que Laclau
diz que a unica forma de convencer alguém ¢é de fazé-lo “passar da falta de
convicgio a convicgdo” (LACLAU, 2011, p. 145).

Agora, como isso nos ajuda a pensar o ensino-aprendizagem? Gert Biesta
convenientemente nos lembra do papel inerentemente for¢oso, violento até, da
educagdo. Ao invés de considerar a aprendizagem como aquisi¢do de conteudos,
vocabuldrio este que refor¢a a concepgio liberal de sujeito acabado e definido
pela propriedade que possui em si mesmo, por sobre a qual lhe cabe capitalizar
e que abre espaco para a ideologia do “capital humano” (BROWN, 2018), ele
considera a aprendizagem como “uma resposta... uma reagdo a um distdrbio,
como uma tentativa de reorganizagdo e reintegracdo em resposta a uma desin-
tegracdo” (BIESTA, 2014, p. 47). A concepgdo de sujeito que a aprendizagem
como resposta traz consigo enfatiza nao s6 que professores/as estdo sempre li-
dando com seres humanos em formacdo — ela enfatiza que o humano, durante
toda sua vida, esta em processo de vir ao mundo e tornar-se parte dele; ndo ha
ser humano acabado, como nido ha consciéncia humana absoluta (LACLAU,
2011, p. 48; GABRIEL, 2018, p. 240). Trabalha-se aqui com uma concep¢io
antiessencialista do sujeito, cujo investimento teorico basilar é na historicidade
e no carater relacional de toda identidade, articulada por meio da relagio com o
saber desenvolvida por alunas e alunos (GABRIEL, 2018).

Pensar o sujeito como uma abertura que se reatualiza, como varias bre-
chas que se fecham contingentemente até serem abertas novamente por outras
perguntas ao longo da vida, ¢ mais condizente com o projeto de uma educagdo
democratica para um futuro humano (BIESTA, 2017) e com as criticas ao
humano essencializado e patriarcal do contratualismo (PATEMAN, 1993). E
por isto que o termo aprendizagem, em contexto neoliberal, tem tido conse-
quéncias destrutivas para a educagdo (BIESTA, 2012, 2013, 2017; CASSIO,
2019): porque ele enseja pensar este processo como aquisi¢do individual de
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posses. Para responder a isto, Biesta sugere desnaturalizar o conceito de apren-
dizagem para que ele seja repolitizado: o autor defende aprendizagem como
um conceito avaliativo, e ndo descritivo (2013),” ja que considerar algo apren-
dizagem é um julgamento positivo de um processo pelo qual alguém passou
por meio de interagdo com alguma coisa ou ambiente.'” Assim, entende-se aqui
aprendizagem como uma resposta a uma pergunta, uma lacuna, um vazio
aberto na aluna e no aluno através de a¢des didaticas do/a professor/a, que abre
esses espagos por meio de uma negociagio de distancias entre os varios pontos
de partida que aparecem nos didlogos em sala de aula (PENNA, 2013).

Por sua vez, a aprendizagem significativa em Historia aqui considerada -
que certamente é uma entre varias outras — é aquela, como ja foi explicitada no
inicio desta se¢do, na qual os sujeitos articulados nesta relacdo com o saber his-
torico conseguem perceber as dimensdes contingentes dos eventos do passado
e derivar dai a contingéncia dos futuros ora prognosticados pela sociedade vio-
lenta da qual fazem parte. Essa abertura de futuros foi vista nos trés professores
que o grupo Negociando as distancias... acompanhou, embora tal abertura nao
fosse feita sempre da mesma maneira (CALDAS, 2014a, 2014b; RAMOA, 2016;
PENNA, 2015). Um modo de fazer essa abertura ao futuro é instaurar em sala
de aula uma esfera publica (SILVA, 2019). Uma aprendizagem significativa em
Historia seria aquela contra uma histdria predeterminada, que nio poderia ter
sido de outra forma, ou ja finalizada, aceitando um futuro apocaliptico. No en-
tanto, é importante frisar a distdncia entre essa concepgdo de agéncia historica e
aquela corretamente sinalizada por Seffner (2018):

Um objetivo que comumente aparece associado ao ensino de Histoéria é o de
transformar os alunos em agentes da Historia. Isto deve ser olhado com cautela,
evitando cair numa simplificagao que leve todos a serem considerados igualmen-
te agentes da Historia, escondendo ou minimizando as gigantescas diferengas de
poder e de possibilidade de interven¢do no curso dos acontecimentos entre indi-
viduos situados econdmica, politica e socialmente em esferas distintas. (p. 39)

Defender uma aprendizagem chamada significativa em Histéria como o
sentimento por parte dos alunos de que eles sdo agentes historicos néo é sino-
nimo de negar as desigualdades e assimetrias de poder que tornam alguns
grupos ou individuos “mais agentes” do que outros, isto é, negar que no mun-
do presente as condi¢des para “fazer histéria” sdo desiguais e sobredetermina-
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das por varias opressoes. Ainda mais no momento em que o futuro do plane-
ta estd em jogo e isso se torna um problema para historiadores/as
(CHAKRABARTY, 2013) e professores de Histéria (GUMBRECHT, 2011).
Sabe-se que as consequéncias da crise climdtica ndo atingirdo todos os povos
do mundo igualmente, apesar de sermos todos humanos e teoricamente iguais
(DAVIS, 2008). Trata-se de incorporar o que alguns intelectuais tém chamado
de politicas do tempo (TURIN, 2018), para politizar as temporalidades e tem-
poralizar a politica nos debates no ensino de Histéria.

A preferéncia de Biesta (2017) pela nogdo de aprendizagem como res-
posta que “consiste em mostrar quem vocé [o/a aluno/a] realmente é” (2017,
p- 47) vem da sua leitura de Hannah Arendt e da articula¢do que a autora faz
entre existéncia, mundo e politica. Para ela, o sujeito s6 pode existir e usar o
potencial humano que traz consigo no nascimento se houver um mundo on-
de isso se realiza. Isto ¢, segundo ela, existir é existir politicamente e a condi¢ao
disto ¢ a existéncia do mundo; mundo este que ndo nasce conosco, mas nos
precede e continuara aqui apds nossa saida (2015), o que implica um trabalho
de inser¢ao das novas geragdes nele e do convencimento destas da importan-
cia da preservacdo do mesmo para que haja um futuro para as geragoes pro-
ximas existirem.

A escola como espago de contato e entrada com este mundo arendtiano
¢ uma chave de leitura potente. Se levarmos em conta que a existéncia deste
mundo depende de um trabalho continuo para sua manutencio e que é o
funcionamento dele que dd as condi¢bes para que seres humanos realizem seu
potencial de serem novos inicios, a escola é condigdo da existéncia da politica
enquanto libertacdo do humano. Dai o impacto dessa articulagdo de signifi-
cantes (existéncia-liberdade-politica-mundo) no ensino de Histéria, ja que
muito da importincia do ensino de Histdria escolar é apontada justamente
pelas consequéncias positivas e democraticas de sensibilizar os e as estudantes
para os processos temporais. Acontece que no texto arendtiano hd um concei-
to desenvolvido em profundidade que interliga suas ideias brevemente expos-
tas aqui e que ndo usamos tanto: esfera publica. Passo agora a incorporar o
conceito, imprescindivel para pensar um ensino de Histéria significativo con-
forme se estd analisando aqui.
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ESFERA PUBLICA A PARTIR DA RELACAO COM O SABER

Em texto de 2016, Penna e eu nos apropriamos do conceito de publico
conforme Arendt o definiu em A condi¢do humana (2015 [1958]). Desde en-
tdo, a no¢do de publico mostrou-se um ponto nodal para articular vérios ele-
mentos do ensino escolar de Historia, na medida em que professores de His-
toria crescentemente viram suas praticas pedagdgicas referenciadas no saber
académico serem consideradas invasdes dos direitos de pais de estudantes
(MOURA, 2016; SEFFNER, 2017; SILVA, 2018; SALLES, 2019).

A nogao de puiblico tem, porém, uma pluralidade de sentidos proporcional
a sua importancia. Uma primeira distingdo pode ser feita para localizar o ter-
reno. Frequentemente, publico é sindnimo de estatal, ou entdo de algo que
alcanga muita gente, que é muito visto ou consumido. O sentido de publico
que esta pesquisa busca afasta-se dessas nog¢des. Tendo Arendt como inspira-
¢do, aqui publico ¢ como uma dimensdo da existéncia junto com outros seres
humanos; ele é uma dindmica entre os e as agentes presentes na sala de aula,
que surge por meio da relagdo destes com os saberes ensinados/aprendidos.
Ou seja: algo que surge a partir de uma relagdo com o saber (GABRIEL, 2018),
na negociagio de distancias pela qual a operagao historiografica escolar stricto
sensu é feita pelo/a professor/a. Essa dindmica, por sua vez, ndo é so intersub-
jetiva, mas também subjetiva, por assim dizer, na medida em que a relagdo com
o saber também pode fazer o sujeito elaborar-se enquanto sujeito e encontrar-
-se com seu desejo; a aprendizagem enquanto experiéncia é também um mo-
mento de descobrir o que se quer, dado que nenhum sujeito é transparente
para si mesmo e tem completa clareza do que busca (BIESTA, 2017, p. 42).

A necessidade de articular publico, politica e o politico para pensar o
ensino de Histdria foi a resposta encontrada para as perguntas surgidas da
empiria especifica que ajudei a produzir e analisei no grupo Negociando as
distancias.... Ndo obstante as conclusdes sintetizadas e atualizadas a seguir
tenham surgido de um estudo de caso, e portanto mais pesquisas empiricas
sejam necessarias para que o campo verifique ao longo do tempo a amplitude
da aplicabilidade das mesmas, essa pode ser uma chave de leitura potente pa-
ra compreender o lugar da aprendizagem histérica na educagdo basica em uma
disputa maior pela reabertura de futuros. Isto ¢, uma disputa pelas condigoes
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de possibilidade para uma temporalizagdo em bases outras que néo as neoli-
berais (TURIN, 2019, p. 49).

Inicialmente (PENNA e SILVA, 2016) argumentamos que tratar de temas
do presente que corriam em jornais era também papel de qualquer professor
por ser uma forma de presentificar a continuidade, ou seja, de inserir estudan-
tes num mundo prévio a sua chegada e que continuaria existindo apos sua
despedida. Usdvamos o referencial arendtiano, através de seus conceitos de
mundanidade e de publico, onde um é condi¢io de possibilidade do outro:

S0 a existéncia de um dominio publico e a subsequente transforma¢io do mundo
em uma comunidade de coisas que reine os homens e estabelece uma relagéo
entre eles dependem inteiramente da permanéncia. Se o mundo deve conter um
espago publico, ndo pode ser construido apenas para uma geragdo e planejado
somente para os que estdo vivos, mas tem de transcender a dura¢io da vida de
homens mortais. Sem essa transcendéncia em uma potencial imortalidade terre-
na, nenhuma politica, no sentido restrito do termo, nenhum mundo em comum
nem dominio publico sdo possiveis [...] 0 mundo comum é aquilo que adentra-
mos ao nascer e que deixamos para tras quando morremos. Transcende a dura-
¢do de nossa vida tanto no passado quanto no futuro, preexiste a nossa chegada e
sobrevivera a nossa breve permanéncia nele. E isso o que temos em comum nio
s6 com aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles que estiveram an-
tes e com aqueles que virdo depois de nés. Mas esse mundo comum s6 pode so-
breviver ao ir e vir das gerages na medida em que aparece em publico.
(ARENDT, 2013, p. 67)

Na passagem acima aparecem algumas caracteristicas chave do publico
arendtiano: publico como espago-tempo de articulagdo de passado, presente
e futuro pelo fio da permanéncia; inico espago-tempo no qual os seres huma-
nos se singularizam, porque para a autora isso s6 pode acontecer entre outros
sujeitos e fora do espago privado (2015, p. 228, 233-235). Ela também argu-
menta que o ato de liberdade por exceléncia é o da politica porque é por meio
da politica que os homens deixam sua marca nos tempos. Assim, discutir com
estudantes as noticias de jornais para que estes percebam se e como aquilo os
afeta é uma forma deles se perceberem parte do mundo e, dai, desenvolverem
condigoes de desvelarem sua unicidade - sabendo que ela é possivel por causa
do mundo, tanto no futuro como no passado. O publico aqui é uma chave de
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temporaliza¢do: ¢ uma maneira de estar juntos, sincronizados, que possibilita
0 pensar junto.

O publico arendtiano, porém, tem problemas que no decorrer da pesqui-
sa exigiram outros referenciais: ele funciona por contraposigio as esferas pri-
vada e social, cujas caracterizagdes sdo exageradamente categoricas, além de
localizadas histérica e geograficamente. Para Arendt, as fronteiras entre essas
esferas devem ser fixas, fazendo com que a mesma critique algumas questdes,
como trabalho ou manutengéo da vida, sejam politizadas no debate publico,
uma compreensio de politica e liberdade longe da histéria das lutas sociais.
Essas fronteiras marcadas e o elitismo da autora em nao acolher em sua refle-
x30 as demandas por igualdade tornam seu referencial insuficiente para uma
investigacdo fina de como a operagio historiografica escolar stricto sensu rela-
ciona-se com demandas de igualdade, dado que, no pensamento arendtiano,
igualdade s6 deve existir num espago previamente definido.

Era necessério, portanto, um referencial que teorizasse a produ¢ido dos
espacos publicos de maneira mais dindmica do que a arendtiana. Foi por aqui
que a teoria politica do discurso (TPD) de Chantal Mouffe e Ernesto Laclau
(LACLAU e MOUFFE, 2015 [1985]; LACLAU, 1990, 1999, 2011, 2013, 2014)
tornou-se fundamental a esta pesquisa. A partir de agora ela nos ajuda a nao
somente compreender a criacdo de uma esfera piblica, mas também a relagdo
entre politica/politico e futuros disponiveis. A TPD ¢é desenvolvida a partir
da leitura que os autores fazem da tradi¢ao marxista, entendendo-a como
uma grande teoria sobre como se constroem os sujeitos histdricos. Nas pa-
lavras dos autores:

[...] longe de um jogo racionalista, no qual os agentes sociais, perfeitamente cons-
tituidos em torno de interesses, travam uma luta definida por pardmetros trans-
parentes, vimos as dificuldades da classe trabalhadora em constituir-se como um
sujeito historico, a dispersdo e fragmentagdo de suas posicionalidades, a emergéncia
de formas de reagregagdo social e politica... (LACLAU e MOUFFE, 2015, p. 177-178,
destaque meu)

A TPD, contrapondo-se a qualquer ponto de vista essencialista, nos quais
os sujeitos histdricos de determinado processo sejam pré-determinados ao
processo histérico mesmo, desenvolve um entendimento do social cujo fun-
damento ¢é a proliferacdo de identidades e formas de fazer politica a partir do
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século XVIIL Dos anos 1700 em diante, uma revolugio democratica difundiu
o imagindrio igualitario pelas sociedades europeias e possibilitou uma progres-
siva politizagdo das relagdes sociais. Hierarquias foram assim redescritas como
relagdes de opressio, colocando no horizonte a transformacao destas relagdes
como requisito para o progresso da liberdade. Esse imaginario, conjugado as
experiéncias politicas de transformagdes e movimentagdes sucessivas, fez com
que uma série de relagdes hierdrquicas naturalizadas fossem consideradas
opressivas e sua transformagao se tornasse parte do horizonte dos agentes,
incentivando a¢des no presente. A ideia de um espago politico unico definido
pela oposigao publico-privado implodiu com as lutas por igualdade e reconhe-
cimento de grupos subalternizados. Pessoas pensando e agindo juntas para
atingirem, na pratica, a igualdade teorizada pluralizaram a esfera publica em
um processo que se repete e transforma continuamente até o presente. A exis-
téncia de esferas publicas ao invés de uma esfera publica unica, que funciona
para impedir certas relagdes significadas como injustas, é resultado do avancgo
do imaginario igualitario (idem, p. 269-270). Assim, resta claro que nao se
pode falar de esfera publica no singular e que ela possui uma relacdo umbilical
com a dindmica politica ampla de uma sociedade.

Agora, como funciona a instaura¢do de um publico no ensino de Histdria?
Segundo Laclau e Mouffe (2015, p. 270), uma esfera publica se forma quando
alogica da equivaléncia subverte a l6gica da diferenca: individuos se percebem
um grupo ao diagnosticarem estar vivendo no mesmo tempo sob condi¢des
similares. Isto é: quando estudantes sdo menos individuos do que uma nova
geracdo de pessoas negras em um pais que ndo combate o legado escravocrata,
por exemplo. Isso significa que os saberes histdricos escolares trazem consigo
o potencial de criar uma esfera piblica na medida em que os significantes e a
organizag¢do da narrativa feita pelo professor coloca os alunos num continuum
temporal em que eles/as partilham de um mesmo presente. Ou, melhor dizen-
do, na medida em que cria condi¢des de possibilidade para a temporalizagio
(TURIN, 2019, p. 11-12) dos estudantes.

A sincronizagdo potencialmente realizada pelo ensino de Historia é antiga;
de fato foi com esse objetivo que a disciplina foi inserida em curriculos escola-
res. Apesar disto, ndo é comum se considerar, nestes termos, que a aula de
Historia é uma esfera publica. O termo geralmente ¢ utilizado para falar da
imprensa, de discussoes sobre a grande politica. E, por causa destes contextos,
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ele acaba sendo restringido ao mundo da politica partidaria e ao teor negativo
que vem com estes significantes. Esfera ptblica é o espago onde se joga o jogo
da politica, onde se informam os cidaddos, onde se disputam mentes e coragoes.

Vejamos um trecho de aula de uma professora de Historia da rede publi-
ca estadual citada na introdugio:

[...] e comegaram [os Estados Unidos] a ver no presidente Joao Goulart um
Fidel: “Imagina se o Brasil se torna comunista?”. Nao era nada disso. E ai, entre-
guismo: entregaram de bandeja nosso pais. Ele [Goulart] era um nacionalista,
nada a ver socialista. Tinha 14 suas terras no sul, no Uruguai. Agora, ele tinha
essa visao [da necessidade das reformas de base]. [...] Ai vai a classe média, faz
suas manifestagdes “com Deus, pela familia e pela liberdade” Nao sei o que Deus
tem a ver com isso, tratando socialismo como se fosse coisa do “demo” [...] O
golpe falava em liberdade, mas o que foi implantado no Brasil nesses 21 anos foi
uma das piores ditaduras. Onde estava a liberdade? Em lugar nenhum. (Aula de
17 out. 2014, terceiro ano, ditadura militar, adaptado)

Na mesma aula, algum tempo depois da exposi¢cdo acima, a professora
havia encaminhado seu fio explicativo para:

[...] E muito ruim, sabe, a gente perceber que as pessoas ainda nio conseguiram
ter o seu direito mais fundamental que é o da educa¢do plenamente garantido.
Nio conseguiram. Porque eles veem as escolas ptblicas como um depésito de
carentes, de pobres. Porque os filhos deles estio no tal Sdo Bento, no Santo
Inacio, no Sacre Coeur, no Notre Dame. No Corcovado, na Escola Parque. A
mensalidade custa ai por baixo uns dois mil e pouco. E essa escola publica, que é
a unica que deveria ter — que tenham la seu Sacre Coeur, quem quiser pagar dez
mil que pague — mas essa escola aqui é nossa. Financiada com nossos impostos,
com tudo que tem direito. (Aula de 17 out. 2014, terceiro ano, ditadura militar,
adaptado)

Seguindo o fio das reformas de base, a professora chega ao presente dela
e dos estudantes de 3° ano de uma escola publica desvalorizada. A aula da qual
o trecho acima foi tirado aconteceu poucos dias antes do segundo turno das
eleicbes para a presidéncia daquele ano de 2014. Vé-se aqui uma operagdo
historiografica escolar stricto sensu que foi realizada quando o antagonismo
radical entre dois campos, petistas e antipetistas, tornava-se a forma basica da
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politica na grande esfera ptblica nacional. Essa informagao ¢ importante para
compreender por que a professora, ao fazer uma exposicio diddtica sobre as
causas politicas do golpe de 1964 e falar do anticomunismo daquele periodo,
julgou necessario organizar a narrativa de modo a chegar ao presente dos alu-
nos — caracterizado pela iminéncia do momento democratico por exceléncia
(as eleicdes) e pela assimetria de condigdes de frui¢do do direito a educagéo.
Uma estrutura discursiva é uma totalidade que “constitui e organiza as
relagdes sociais” (LACLAU e MOUFEFE, 2015, p. 167) criando uma interiori-
dade e uma exterioridade que ajudam a construir sentidos por associagdo e por
exclusdo. A operagio historiografica escolar stricto sensu é parte de uma estru-
tura discursiva: a aula de Histdria na escola é um espaco de criagdo de frontei-
ras — ndo absolutas — que ajudam a formar o sentido do que é dito dentro
dela e do que é deixado de fora. O que se fala ali dentro é parte do conheci-
mento histérico legitimado pela ciéncia de referéncia, o ensino superior no
qual a professora foi formada.’> O que a professora exclui de maneira delibe-
rada em sua pratica, logo, ndo tem a mesma legitimidade ou ndo é importante.
Frente a esse auditorio formado por alunas e alunos em idade de votar, o
aspecto do conhecimento histérico que a professora destaca na exposi¢ao sobre
1964 de forma a negociar as distdncias entre ela e a turma, e entre a turma e o
conhecimento historico que ela quer que eles entendam, é a continuidade en-
tre aquele periodo histdrico e o presente: a permanéncia da auséncia de refor-
mas que efetivassem o direito a educagdo de qualidade. Aqui a aprendizagem
histdrica e publico se conjugam. Ap6s falar das razdes e demandas pelo golpe
militar, ela emenda um balanco da educa¢io atual afirmando que o futuro
pleiteado pelos grupos que defendiam as reformas de base em 1964 ainda ho-
je ndo foi alcangado, usando como exemplo a desigualdade entre escolas par-
ticulares com mensalidades caras e a escola publica da qual ela e seu auditério
fazem parte. Importante lembrar que a estrutura fisica da escola em questao é
limitada e a escola sofria uma série de pressoes politicas da Secretaria de Edu-
cagdo (SILVA, 2019). A légica da diferenca, qual seja, aquela sala cheia de in-
dividuos, é subvertida e esses individuos sdo nomeados estudantes e sujeitos de
um direito que ndo lhes é plenamente concretizado. O contraste do presente e
do passado busca criar uma lacuna, um desconforto nos estudantes: por que a
educagio publica ndo é tdo boa quanto a particular, se isso é demandado ha
tanto tempo? Se o golpe que derrubou as demandas por reformas implantou
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um regime ditatorial? Aqui ela espera que a experiéncia de aprendizagem se
concretize numa resposta dos alunos: o conhecimento de que mais democracia
¢ uma demanda antiga e ainda ndo cumprida para eles, estudantes de escola
publica, embora funcione para quem pode pagar. Outra razdo pela qual a pro-
fessora faz esta comparagio é para persuadir os alunos a compreenderem o
que ela estd ensinando: a desigualdade gritante entre os dois tipos de escola
deve servir para provar que os problemas sociais existem e que a igualdade foi
derrotada em 1964 e ainda nio foi conquistada. A professora, ao apontar vio-
lagdes a igualdade, indica algo a ser feito, um horizonte do que deveria acon-
tecer: o da igualdade. Esta é uma forma de provocar a ac¢ao sobre um futuro,
indicando que tal agéncia é possivel.

REATIVACAO DO POLITICO

A teoria politica do discurso ergue-se sobre uma concepgio desenvolvida
a partir de diversas fontes; tanto da teoria marxista quanto das incontorndveis
contribui¢des de Foucault. O mais importante é entender que o conceito de
discurso aqui ndo se restringe ao que ¢ falado ou escrito, a lingua no sentido
restrito do termo; a nogdo de linguagem é ampliada para compreender qual-
quer pratica articulatdria. O titulo do ultimo livro de Laclau, Os fundamentos
retoricos da sociedade (tradugdo minha de The rhetorical foundations of socie-
ty, 2014), ilustra isso. Para Laclau e Mouffe, o social se funda e se organiza por
meio de préticas de significaco, isto é, qualquer ato cometido por um ou mais
seres humanos (LACLAU e MOUFFE, 2015b, p. 42). Um homem que bate em
uma mulher com quem é casado pode ser considerado em seu direito enquan-
to patriarca ou como criminoso a ser denunciado. Outro exemplo ainda: um
baixo saldrio pago a professoras com ampla formagao em sua drea, abaixo da
média de outros profissionais com a mesma formagdo (OLIVEIRA, 2019),
também produz significado para a sociedade, que considera a profissao desim-
portante. A ideia de discurso de Laclau e Mouffe engloba todos esses processos
de significa¢do através de um extenso aparelho conceitual, que ndo opde fatos
concretos e materiais a “discursos” (no sentido restrito), porque nada nos é
apresentado no mundo fora de condi¢des discursivas (LACLAU e MOUFFE,
2015b); em suma, essa teoria acaba por se tornar uma ontologia politica do
social, cuja significacdo tem raizes no politico.
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Usei até aqui os termos politica e politico porque a diferenca entre eles
explica a dificuldade em definir esfera publica. Oliver Marchart (2007) enten-
de essa diferenciagdo como um sintoma conceitual da percepgdo progressiva
ao longo da segunda metade do século XX e no inicio do XXI, principalmente
entre os pensadores que ele chama de “heideggerianos de esquerda”, de que o
mundo social ndo é baseado num fundamento inquestionavel, mas que ainda
assim deve ser baseado em algum fundamento — o que Butler (1998) sintetiza
na expressdo “fundamentos contingentes”. A nog¢do de fundamento ¢ enten-
dida aqui como aquilo que seria um ponto de irradia¢do de sentido para ex-
plicar uma totalidade, nesse caso, o social.

O politico é esse momento instituinte da sociedade, um ato de poder
quando um sentido é imposto e estabilizado, é aquilo que ordena o social
numa sociedade que durara por um certo tempo. Reativar o politico significa,
assim, lembrar que certas praticas sedimentadas — como por exemplo a exis-
téncia de escolas privadas com mensalidades altas, ou a dificuldade em efetivar
plenamente o direito a educagdo - originam-se em continuos atos de poder,
seguindo dai que as coisas poderiam ter acontecido de outro modo. Essa dina-
mica de esquecimento e lembranga, sedimentagio e reativa¢do do politico, é o
que explica porque algumas coisas que ndo eram consideradas politicas em
outro momento podem ser politizadas em outro. O exemplo mais famoso
talvez seja a palavra de ordem feminista “o pessoal é politico”. Vide também a
militdncia pela autonomia alimentar que algumas vezes afirma que “comer é
um ato politico” para denunciar os monopdlios de monoculturas que destroem
o meio ambiente nacional: a alimentagéo é politizada para lancar luz sobre um
tema pouco discutido, autonomia alimentar, para buscar transformar a abor-
dagem governamental sobre a produgao nacional de alimentos e politicas pa-
ra o meio ambiente.

O politico é o momento daquela contingéncia que sedimentou praticas
ao longo do tempo, ndo porque era necessaria, inerente aquela estrutura ante-
rior, mas por uma articulagdo hegemonica estabelecida no contexto historico.
Falar do politico é tocar na contingéncia de toda conjuntura e evento. Essa
ucronia ¢é parte de todo conhecimento histérico, como resumiu Raymond
Aron: “Todo historiador, para explicar o que aconteceu, se pergunta sobre o
que poderia ter acontecido” (apud RICOEUR, 2010, p. 303). No contexto da
operagdo historiografica escolar stricto sensu, a lembranca da contingéncia
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pode ser articulada a varias outras questdes consideradas importantes para os
alunos por parte dos professores, ja que a explicagdo historica escolar tem
como parametro fundamental ser compreendida pelos estudantes. E assim que
politico e lembranca se associam. A disciplina Historia esta constantemente
lembrando das contingéncias responsaveis pelo presente. O trabalho historio-
grafico consiste em explicar por que uma ordem se estabeleceu de uma manei-
ra e ndo de outra, seguindo os rastros de institucionaliza¢des hegemonicas.

Por fim: por que falar em reativa¢io do politico e ndo simplesmente em
ensino de Histéria como esfera publica, por exemplo? E o potencial de reati-
vagdo do politico que explica as condigdes de possibilidade do ensino de his-
tdria escolar de reabrir o futuro, ao criar esferas publicas. Dimenséo politica
porque a natureza deste ensino envolve lidar com o lembrar e o esquecer,
avaliar decisoes e vitdrias que ndo eram o unico resultado possivel nos seus
contextos histdricos. E porque um publico, na defini¢do de Laclau e Mouffe
(2015), ndo implica necessariamente em uma abertura de futuros; ndo ha teor
normativo substantivo no acontecimento da formagdo de um grupo através
do destaque daquilo que tais individuos hipotéticos tém em comum. Embora
toda abertura de futuro e agéncia histdrica passe pela criagdo de um publico
- e por isso o publico pode ser compreendido como uma chave de temporali-
za¢do —, nem todo publico abre uma possibilidade de futuro e/ou busca a po-
téncia historica de seus membros. Para que a criagdo de uma esfera publica
aula de Historia torne esse ensino significativo, como as aulas da professora
aqui citada foram consideradas, tem que haver uma reativacio do politico
conjugada com a formagdo de uma esfera publica. Embora a aula analisada
aqui realize essas duas agdes, este certamente ndo ¢ sempre o caso.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora os trabalhos do campo nao costumem negar a sala de aula alguns
aspectos hegemonicamente associados a uma esfera publica - lugar de efeti-
vagdo de direitos, educagio cidada, espago que deve ser gerido democratica-
mente, com acesso garantido para todas e todos, com direito de falar e de
ouvir para todas e todos, entre outros —, usar este nome e nos apropriarmos
do que colegas da ciéncia politica e da teoria politica pensaram sobre o assun-
to é esclarecedor.
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Seguindo a tradi¢do do hibridismo das pesquisas no ensino de Histdria,
busquei inicialmente utilizar um entendimento de aprendizagem a partir de
uma concepgio aberta de sujeito, entendendo que os alunos nao chegam e nem
saem da escola acabados. Por isso, a relagdo com o saber os leva a caminhos
que eles ndo poderiam imaginar, em que a aprendizagem é uma resposta
(BIESTA, 2017) a uma pergunta que o ensino lhes coloca - fazer alguém com-
preender algo ¢ persuadi-la (PENNA, 2013). Em seguida, apropriando-me do
insight arendtiano de que uma esfera publica possui uma projec¢éo ao futuro,
mas deixando de lado as delimitagdes rigidas entre publico e privado que a
autora faz, incorporei um conceito de publico que enriquece o ensino de His-
téria frente a temporalizacdo neoliberal precaria. Assim, o publico no ensino
de Histdria é uma chave de temporalizagdo, uma maneira de temporalizar os
estudantes fora da angustia neoliberal de flexibilizagdo for¢ada a cada presen-
te que se passa. Os momentos durante os quais essa esfera publica se mantém
colocam os estudantes no mesmo tempo e espac¢o, podendo pensar e planejar
juntos. Estabelecida quando a légica da equivaléncia (igualdade) se sobrepoe
alogica da diferenca, essa esfera publica, quando combinada com a reativagao
do politico, abre futuros. Por isso, a professora cujas aulas analisei aqui e em
minha dissertacdo teve seu trabalho considerado significativo. Embora essa
concluséo tenha surgido de um estudo de caso - e certamente mais pesquisas
empiricas, especialmente as que acolham produgdes de estudantes, sejam ne-
cessarias para que o campo possa verificar ao longo do tempo a amplitude da
aplicabilidade desta hipotese -, ela lida com problemas urgentes em nossa
relagdo com o tempo.

Segundo Turin (2018), a Histdria passa por um processo de desinstitucio-
nalizagdo frente a uma valorizagio crescente de orientagdes temporais outras,
diferentes daquelas vigentes no século XIX e que favoreceram o estabelecimen-
to da disciplina. As politicas neoliberais tentam hegemonizar o tempo acele-
rado, urgente, gerador de angustia (KEHL, 2009). Os termos do momento nao
sdo mais “formacdo”, “desenvolvimento” ou mesmo “autonomia”, mas sim
“flexibilidade”, “liberdade de escolha” e afins. O que se vé é um tempo sem um
horizonte definido, sem um télos, e que destaca os movimentos de reagdo mais
do que de agdo (TURIN, 2018, p. 4). O futuro ¢ algo para o qual se prepara, e
ndo algo sobre o qual se age.

Como deve ser o ensino de Historia para as geragdes que viverdao o im-
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pacto do aquecimento global? No més em que a revisdo deste texto é feita, os
incéndios no Pantanal, possivelmente causados por agropecuaristas, consumi-
ram 26% de todo esse bioma (INCENDIOS, 2020). Um possivel encaminha-
mento da concluséo sobre a dimensao politica constitutiva do ensino de His-
téria é o campo avancgar a discussdo sobre como sermos professores de
Histéria, categoria tdo engajada na produgdo de um futuro melhor, frente ao
antropoceno.
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