Entrevista — Nilma Lino Gomes
Belo Horizonte (MG), 6 de maio de 2013

Wilma Baia Coelho*
Patricia Melo Sampaio**

Nilma Lino Gomes ¢ pedagoga e mestre em Educa¢ido (UFMG), doutora
em Antropologia Social (USP) e p6s-doutora em Sociologia pela Universidade
de Coimbra. E professora da graduagio e pés-graduagdo da Faculdade de Edu-
cagdo (FaE) da UFMG. Coordena o Ntcleo de Estudos e Pesquisas sobre Re-
lagbes étnico-raciais e Agdes Afirmativas (NERA) e o GT21 Educacédo e Rela-
¢oes Etnico-raciais da Anped (2012-2013). E membro da Associagdo Brasileira
de Pesquisadores Negros (ABPN) e integrante da Camara de Educac¢do Bésica
do Conselho Nacional de Educagio (CNE). Atualmente, é reitora da Univer-

sidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab).

Professora, a senhora poderia sintetizar a sua trajetoria académica?

Sou uma educadora. Sempre fui educadora, desde que me formei no
Instituto de Educag¢do de Minas Gerais, no Ensino Médio. Apds anos de do-
céncia na educagio basica, fiz vestibular para o curso de Pedagogia na UFMG
e a partir dai novas questdes educacionais me foram colocadas.

Foi na vivéncia real da relagio entre teoria e pratica presente na minha
atuacio como docente da educacio infantil e dos anos iniciais do ensino fun-
damental, bem como no meu envolvimento com a pesquisa durante a gradua-
¢do que a questdo racial - presente na minha prépria histdria de vida — emergiu
como uma questdo pedagdgica, de pesquisa e politica. Esse processo complexo
me instigou a buscar o mestrado em educagao.
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Apds o mestrado, passei a ter uma compreensao mais densa dos processos
educacionais e sua articulagio com a questdo étnico-racial. Paralelamente, a
vivéncia como educadora da Rede Municipal de Ensino, a experiéncia de par-
ticipar da implementagdo da proposta politico-pedagogica Escola Plural, em
Belo Horizonte, e os desafios dela advindos me motivaram a prestar concurso
como docente na Faculdade de Educagdo da UFMG. Ao ser aprovada, dei
continuidade como professora e pesquisadora as discussdes sobre educacio,
cultura e movimentos sociais, com enfoque nas questoes étnico-raciais. Essa
escolha me acompanhou no doutorado e no pés-doutorado e continua sendo
um eixo orientador da minha atuacéo até hoje.

Ao longo da minha trajetéria profissional e de pesquisa, a preocupagio
com a formagéo de professores e a diversidade étnico-racial, a organiza¢ao de
acoes e politicas antirracistas tém sido caracteristicas marcantes. Junto a cole-
gas da FaE [Faculdade de Educacéo], da ECI [Escola de Ciéncia da Informacéo]
e do Centro Pedagogico da UFMG criamos o Programa de Pesquisa, Ensino e
Extensdo A¢des Afirmativas na UFMG, o qual ha 10 anos tem uma agio de
intervengao na formagdo académica de estudantes negros e de baixa renda
dessa universidade, bem como tem sido um polo de realizagdo de pesquisas e
acoes de formagdo continuada de docentes da Educacgdo Basica, em Belo
Horizonte.

Essa agdo académico-politica contribuiu para a minha indica¢ao como re-
presentante do Movimento Negro na Camara de Educa¢do Basica do CNE
[Conselho Nacional de Educagédo]. Penso que tudo isso, de alguma forma, tam-
bém contribuiu para a minha nomeagéao pelo ministro da Educa¢io como reitora
Pro Tempore da Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (Unilab). Mas uma coisa é certa: ndo se trata de uma trajetoria indivi-
dual, construida no isolamento. Ela €é fruto da nossa heranga ancestral, dos elos
Brasil/Africa, da formagdo que recebi da minha familia, do processo educativo
vivido no movimento negro e do trabalho coletivo que venho desenvolvendo ao
longo dos anos, do qual participam tantos parceiros e parceiras.

Sua atuagdo académica foi influenciada de alguma maneira pela formacgdo
recebida na Educagdo Bdsica?

Sim. Foi como mulher negra e professora da educagdo basica que passei
a enxergar a presenca da questdo racial nos processos educativos, as tensoes
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entre a identidade étnico-racial e a superagdo de esteredtipos, o racismo, o
preconceito e a discriminagéo racial, bem como a necessidade de construgdo
de uma pedagogia antirracista e voltada para a diversidade. Fui educada e re-
educada na minha atua¢io académica pela pratica pedagdgica na Educagio
Basica e pelo Movimento Negro.

Como a senhora percebe a formagdo oferecida pelas escolas brasileiras ho-
je, considerando, especialmente o Ensino Fundamental?

Acho que as educadoras e os educadores do Ensino Fundamental, sobre-
tudo das escolas publicas, sdo profissionais de luta. A cada ano, a educagéo se
torna mais complexa porque a vida social tem se tornado de alta complexidade.
A formacao que se exige, hoje, sobretudo para aqueles que irdo atuar no Ensino
Fundamental, é muito diferente da minha época. Os estudantes sdo outros, e
os docentes também.

Todavia, persistem velhas estruturas escolares excludentes, condi¢oes de
trabalho indignas, falta de uma real politica de valorizagdo do magistério e
salarios injustos. Haja vista os argumentos de varios estados e municipios para
o ndo cumprimento da lei do piso salarial do magistério da Educac¢io Basica.
Sabemos das implicagdes, das diferentes situacoes e condicoes estruturais, eco-
ndmicas, geograficas e politicas dos entes federados, mas nada justifica a in-
disposi¢do a que assistimos por parte de alguns gestores publicos quanto ao
pagamento do piso salarial do magistério. Isso tem implicagdes na pratica pe-
dagdgica e na formagao ofertada pelas escolas brasileiras.

Outra questdo ¢ a mudanca estrutural e curricular necessaria as licencia-
turas para oferta de uma formacéo inicial condizente com as demandas edu-
cacionais do nosso tempo e com o perfil de docente exigido, hoje, tanto na rede
publica quanto da rede privada. Da mesma forma, os curriculos em ac¢do das
escolas de Educagio Basica precisam ser outros e sdo instados a dialogar com
a comunidade real levando em consideragdo nio somente as avaliacoes sisté-
micas e os indices de alfabetizacio e matematizacio, mas, também, as vivén-
cias, as experiéncias e as realidades da educagédo basica atual. Considerando,
também, a tensa e necessdria articulagao entre desigualdades e diversidade.

Temos, hoje, avangado no entendimento da educagdo como direito social
e humano, e isso implica lidar, administrar e considerar a convivéncia dentro
dos sistemas de ensino de escolas urbanas, indigenas, quilombolas e do campo.
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Tudo isso se organiza nos niveis e modalidades de educagio, o que esta a exigir
outra forma de administrar a escola basica e outra formacio a ser ministrada
aos educandos. Exige, também, propostas curriculares diversificadas e inova-
doras que articulem dimensoes pedagdgicas comuns e realidades especificas.

Portanto, vejo a Educagdo Basica e ndo somente o Ensino Fundamental da
atualidade diante de novos desafios trazidos nio s6 pelas mudancas do ponto de
vista tedrico e da pesquisa como, também, pelas transformacdes sociais nacionais
e internacionais. Ha novos enfoques e praticas no campo das politicas ptblicas
de combate a pobreza, e convivemos hoje com politicas universais e com as a¢des
afirmativas. Os sujeitos sociais que antes estavam fora da educagio escolar se
encontram, hoje, no interior das nossas instituices, sobretudo as publicas.
Quanto mais o direito a educagdo avanga, mais os coletivos sociais diversos e
tratados historicamente como desiguais passam a fazer parte do cotidiano esco-
lar. Que escola eles querem? Que tipo de educagido os atende? Que curriculos
construir? Como ampliar as formas de participacao? Que sujeitos desejamos
formar? Sao perguntas de sempre, mas que hoje exigem respostas diferentes.

Tudo isso impacta a formacao ofertada pelas escolas brasileiras e exige
mudangas na estrutura, nos curriculos, na organizagio dos tempos e espagos
escolares, na concepgao de aprendizagem e nas metodologias de ensino.
Podemos dizer que as nossas escolas estdo impactadas por esse processo.
Aquelas que se abrem para essa nova conjuntura, que se mostram abertas ao
didlogo com a comunidade e com os movimentos sociais, possibilitando mu-
dancas pedagogicas, politicas, curriculares e na gestdo da escola, ddo passos
mais bem-sucedidos. Aquelas que resistem e mantém posi¢des conservadoras
apresentam maiores problemas. Aquelas que recebem apoio e suporte da ges-
tao do sistema de ensino e da escola conseguem dar passos mais interessantes.
Aquelas que funcionam sem uma interveng¢io politica emancipatdria da gestao
e do coletivo de profissionais e ainda se fecham a comunidade e aos movimen-
tos sociais enfrentam sérios problemas.

Qual sua avaliagdo da aplicagio da Lei 10.639/2003 na Educagdo Bdsica,
passados 10 anos de sua criagdo?

Acho que ja avangamos. Néo sou participe do discurso de que ‘nada mu-
dou’. Porém, tenho uma leitura critica do grau de alcance do que chamo de
avanco. A implementagédo da alteragdo da LDB [Lei de Diretrizes e Bases da

Revista Historia Hoje, vol. 2, n° 3




Entrevista — Nilma Lino Gomes

Educa¢io Nacional] trazida pela Lei 10.639/03 ainda néo corresponde a radi-
calidade da demanda que a originou. Ha todo um processo irregular de enrai-
zamento da referida lei nos sistemas de ensino, na formagao de professores e
nas escolas publicas e privadas.

Avang¢amos mais no publico do que no privado. Isso tem a ver com ques-
toes estruturais, financeiras, e com a gestdo da escola e do sistema. Mas tem
também uma profunda relagdo com o imagindrio sociorracial brasileiro que
se expressa na escola. A predominancia do mito da democracia racial e a am-
biguidade do racismo brasileiro presentes na sociedade e na escola colocam
empecilhos para a implementacdo da alteracdo da LDB pela Lei 10.639/03, bem
como para o atendimento da Resolugdo CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/
CP 03/2004.

As escolas, hoje, possuem diretrizes curriculares nacionais, emanadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo, as quais sdo orientadoras das praticas e do
processo de implementagido da temética afro-brasileira e africana e da educagéo
das relagoes étnico-raciais na Educacio Basica. Hd também um Plano Nacional
de Implementagido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Todavia, ainda hda um desconhecimento desse processo, e muitos
cursos de licenciatura que deveriam estudar, divulgar, conhecer e socializar
todo esse aparato legal de reconhecimento a diversidade étnico-racial ainda se
isentam da sua responsabilidade.

Tal situagdo exige ainda pressdo dos movimentos sociais, dos Ntcleos de
Estudos Afro-Brasileiros e dos Féruns de Educacio e Diversidade Etnico-
Racial, bem como dos demais participes da luta antirracista para que o cum-
primento da LDB se faga uma realidade para todos e possamos dar passos mais
avangados na superagdo dessa situagao irregular de implementagao da legisla-
¢d0 nos proximos anos.

Qual o papel das Universidades na construgdo de uma sociedade que respei-
ta a diversidade? Qual o balango que a senhora faz desse processo no ensino supe-
rior brasileiro considerando a diversidade de experiéncias que existem no Brasil?

Penso que o papel da universidade é produzir conhecimento numa pers-
pectiva emancipatdria. E superar as concepgdes conservadoras de ciéncia. E se
abrir para o didlogo franco e aberto com a sociedade e, nesta, com os
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movimentos sociais e demais organizagdes da sociedade civil. A universidade
- sobretudo a publica - deveria ser exemplo de institui¢do educativa e produ-
tora de conhecimento capaz de reconhecer e valorizar as multiplas formas e
condigdes de produ¢io de conhecimento.

Nos ultimos anos, a universidade ¢ instada, cada vez mais, a produzir
conhecimento, tecnologias e pesquisas que articulem a ciéncia e os conheci-
mentos construidos pelos setores populares e comunidades tradicionais. Mas
isso ndo é uma tarefa facil. Ja temos algumas experiéncias académicas e de
pesquisa que caminham nessa dire¢ao, mas néo é possivel afirmar que essa seja
a visdo hegemonica entre os dirigentes de educagio superior e dentro da pro-
pria comunidade cientifica.

Como a senhora avalia a distingdo dos percursos curriculares da Licencia-
tura e do Bacharelado, estabelecida pela Legislagdo?

Ha tentativas de superar essa distingdo, mas ndo é simples. No momento,
eu diria que se a divisdo entre licenciatura e bacharelado privilegiar a visao
conservadora de que uns sao aptos para o fazer pratico e outros sdo feitos para
pensar e produzir pesquisa, entdo ela estd equivocada. Se essa for a concepgao
de fundo dessa distin¢do, entio nio formaremos nem bons licenciados nem
bons bacharéis, pois a sua formagao estara pautada em um ‘vicio de origem’
estrutural.

Esse processo acaba gerando uma distin¢do entre os proprios estudantes
e quase que determina a sua trajetoria académica impondo um perfil estereo-
tipado de graduando, proporcionando-lhes um curriculo cindido no qual a
pesquisa e a pratica pedagogica se apresentam desarticuladas. Isso é muito
sério. Sabemos, lamentavelmente, que essa cisao ainda é uma tendéncia muito
forte na formagdo em nivel superior brasileira.

Mas h4 experiéncias inovadoras em curso, as quais sinalizam outra forma
de organizagao curricular e de pratica pedagdgica e cientifica. Precisamos
tornd-las publicas para conhecé-las, discuti-las e analisd-las, dando-lhes a de-
vida visibilidade.

Entrevista recebida em 24 de maio de 2013. Aprovada em 24 de maio de 2013.
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