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REsumo

O artigo apresenta trés partes: a globali-
zagdo e a educacdo discutindo as altera-
¢Oes ocorridas nas relagdes cotidianas;
as concepgoes de curriculos e seu signi-
ficado para a formacgdo de seus profis-
sionais; uma experiéncia de formagio
articulando os itens desenvolvidos. As
consideracdes finais procuram encami-
nhar questdes, na tentativa de auxiliar o
debate.
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Abstract

The article presents three parts: the glo-
balization and education, debating the
changes which have occurred in the ev-
eryday relationships; the concepts of
curricula and their meaning for the
training of professionals; an experience
of the training, articulating the items
developed. The final considerations at-
tempt to address questionings, in order
to aid the debate.
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Acompanhando a discussdo recente da lista do Grupo de Trabalho (GT)

de Ensino de Historia e Educagdo da Anpuh, duas questdes sobressaem: as
exigéncias de titulagdo para os concursos nas universidades — doutorado em
uma area especifica — Historia ou Educagio, o que parece expressar a separa-
¢do/dicotomia entre o bacharelado e licenciatura, ocasionando debates sobre
a questdo da formacdo e suas especificidades, e a reforma do ensino médio,
suas possibilidades e incertezas sobre uma formacao aligeirada em Ciéncias
Humanas com o desaparecimento de disciplinas e sua reorganizagdo em areas.
Enfim, preocupagdes sobre os possiveis desdobramentos das reformas sobre

as diretrizes curriculares nacionais dos cursos de HistOria.
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Nesse sentido, a Coordenagdo do GT de Ensino e Educagdo da Anpubh,
visando constituir formas de participagdo coletiva nesse debate, propds

Para a Diretoria da entidade e colegas coordenadores regionais, uma estratégia
nacional para a organizagao de debates em torno das reformulagoes curriculares,
que estdo tomando forma no pais. Pensamos que cada GT regional de Ensino de
Histéria e Educagdo possa organizar e promover, num prazo até marc¢o de 2013
(em datas a serem agendadas por cada uma das regionais segundo sua disponibi-
lidade), um debate com os associados da Anpuh, com o objetivo de elaborar um
documento basico expressando a visdo dos membros do GT regional sobre a
mesma ... e que se constitua uma estratégia democrética para a construcdo de um
documento que possa expressar a visdo da Anpuh sobre o tema.!

Sabemos que para uma reforma curricular se desenvolver a figura/a¢ao
do professor é fundamental. Isso nos remete a premissa da importancia e lugar
do professor e sua formagdo na historia da educagéo brasileira. No meu enten-
dimento, faz emergir um dos pontos cruciais aos cursos de formagéo: a questio
curricular. Foi essa a abordagem escolhida para discutir a questdo do lugar da
formacio dos professores nos cursos de Histdria.

O artigo apresenta trés partes: a globalizacio e a educac¢do discutindo as
alteragoes ocorridas nas relagdes cotidianas; as concepgdes de curriculos e seu
significado para a formacgao de seus profissionais; e uma experiéncia de for-
magdo articulando os itens desenvolvidos. Considerag¢des finais buscam enca-
minhar questdes, na tentativa de auxiliar o debate.

A GLOBALIZAGAO E A EDUCAGAO

Globalizagdo é o conceito utilizado para caracterizar a peculiaridade do
tempo presente, reconhecido como a segunda modernidade, que comecou a
se forjar nas ultimas décadas do século XX. E um termo que se entrelaga com
outros conceitos e expressoes: o neoliberalismo, as novas tecnologias da co-
munica¢do e o mundo da informacéo. Cada um envolve temas e problemas
peculiares.

A globalizagao ¢ uma forma de ver o mundo em que estamos.” Provoca
um abalo nos grandes eixos da arquitetura da modernidade: o papel do Estado,
a estruturagdo da sociedade, do trabalho, da cultura e do sujeito e,
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por decorréncia, apresenta desafios para a educa¢io. Entre eles, destaco: o
solapamento do discurso e das politicas de distribui¢do da riqueza, que sus-
tentam os sistemas publicos de educagio, pois as politicas neoliberais desloca-
ram a politica educacional de uma incumbéncia do Estado para o ambito das
decisdes privadas. Consequentemente, ocorre a desvalorizagdo do sistema
educativo como um fator de integragdo e inclusdo social em favor do incre-
mento da iniciativa privada, da ideologia que busca uma maior junc¢io do
sistema escolar ao mundo do trabalho e as necessidades da produtividade eco-
nomica, acentuando as desigualdades sociais. A volubilidade das ocupagoes
faz que as profissoes e os empregos, ao mudarem com rapidez, deixem de ser
referéncias seguras para alcangar e manter a identidade.

Luiz Carlos de Freitas denuncia um processo em curso, empreendido por
grupos empresariais que, se prosseguir, ira destruir o sistema publico de edu-
cagdo brasileiro, como destruiu nos Estados Unidos. Isso ocorre pela privati-
zagdo da gestdo, acarretando a competicdo entre as escolas. Freitas afirma:
“trata-se da logica do capital, abrindo brechas por meio de institutos e funda-
¢des privadas em todas as esferas de governo, até mesmo no Ministério da
Educagio (MEC)”.?

Os resultados obtidos, pelo Brasil, no Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (Pisa), na interpretacio dos reformadores empresariais, os levam a
defesa de profundas mudangas no sistema educacional brasileiro. Constituem
uma rede bem articulada, envolvendo a cooptacio de profissionais da educagio
e da midia para respaldar suas a¢oes. Os reformadores empresariais possuem
representantes em equipes governamentais interferindo diretamente nas politi-
cas publicas de educagido.

Freitas destrdi o discurso dos empresarios argumentando que nos Estados
Unidos, onde essas politicas vigoram ha trés décadas, a qualidade de ensino
permanece congelada e o sistema publico de educagdo americano foi destruido
e aberto a privatizacio desenfreada. E a chamada privatizagio por concessio.

Freitas afirma: “E o publico gerenciado pelo privado, mas mantida sua
condigio de publico e de gratuidade para o aluno. E uma administragdo por
contrato de gestdo, entdo é a gestdo da escola publica que esta sendo privati-
zada, um caminho de privatizagdo aberto por meio de politicas dos reforma-
dores empresariais” (Freitas, 2012, p.10). E explicita que ha um ntiimero imenso
de consultores envolvidos nas secretarias e escolas. Nio se realizou a melhoria
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da qualidade educacional pretendida, mas produziu-se muito lucro. O pacote
inclui também a desqualificag¢do do professor e o apostilamento das redes de
ensino. Ndo entendem o professor como um profissional, mas como um ins-
trutor, um ‘tarefeiro’. “O suficiente é ter uma pessoa movida a bénus e uma

apostila” completa o autor.

No mais, o proprio Conselho Nacional da Educagio oficializou agora o que cha-
ma de Arranjo de Desenvolvimento Educacional (ADE). E esses arranjos permi-
tem que conjuntos de municipios se articulem por recursos provenientes da ini-
ciativa privada e do Estado ... [No Brasil], o caso mais desenvolvido que conhego
¢ do estado de Sao Paulo, onde um conjunto de fundagdes se organizou para ‘dar
de presente’ a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo a consultoria da
McKinsey & Company, uma consultoria internacional que opera em mais de 140
paises, em varias dreas, inclusive a educacional, e hoje esta dentro da Secretaria
organizando a politica educacional, com pagamento feito por meia dizia de fun-
dagdes privadas brasileiras. Entdo vocé nota que comecam a se estabelecer rela-
¢des bem préximas entre financiamento privado, doagdes e o poder publico, que
aqui no Brasil ainda ndo se desenvolveu na mesma amplitude que nos EUA.
(Freitas, 2012, p.12)

Considerando o mundo globalizado e a importancia da tecnologia, a an-
tropdloga argentina Paula Sibilia avalia o impacto das midias eletrénicas no
aprendizado num mundo dispersivo e refratério a reflexdo. No artigo intitu-
lado “Escola troca formagio de cidadio pela capacitagdo de clientes”, publicado
na Folha de S. Paulo (7 out. 2012), afirma que o Estado perdeu capacidade de
dar coesdo as instituicdes modernas e a escola, como hoje a conhecemos, pode
desaparecer.

Isso ocorre porque o eixo da subjetividade estd sendo deslocado. Ndo mais
o interior, “mas o que se v&”. Dai a proliferagao das redes sociais, assim como
dos reality shows. A escola hoje, segundo ela, destina-se a formar “mao de obra
para a sociedade industrial e bons cidaddos”. Entretanto, ha, segundo a autora,
uma incompatibilidade entre a ‘velha’ institui¢do — a escola — e a crianga e o
jovem de hoje, agravada pela popularizagdo dos dispositivos mdveis de cone-
xd0 as redes informaticas. Paralelamente, o espirito empresarial vai impreg-
nando todas as institui¢cdes da sociedade.
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A autora enfatiza que as novas tecnologias nao resolverdo por si s6 o
problema da escola, podendo até mesmo acentud-lo. A informatizagao das
aulas é apenas o primeiro passo.

Hé o risco de que os aparelhos se convertam num novo agente de dispersio ... E
preciso ter um projeto pedagdgico realmente inovador, capaz de reconcentrar a
atencdo dos alunos na aprendizagem - que continuard a ocorrer prioritariamente
entre as paredes da sala de aula. Tudo isso parece conspirar contra a plena consu-
magcio da vida em rede ... Na escola deveriamos aprender a pensar. Nao a usar as
tecnologias, ou ndo somente isso. Mas ensinar a pensar é muito mais dificil e tem
pouco a ver com a informagdo e com a opinido, dois ingredientes que saturam
nosso cotidiano e que imperam nas redes. Ao contrério, para poder pensar hoje
é preciso cultivar certa capacidade de resistir ao fluxo constante de informacoes
e as conexdes intermitentes. Sem procurar bloquea-las ou se isolar, mas também
sem sucumbir a dispersido promovida pelas infinitas distracdes nem a banalidade
da opinido. (Sibilia, 2012, p.6)

Tais consideragdes refor¢am a inten¢io de pensar o curriculo como peca
central para a formagio dos professores nos cursos de Histdria, atenta a diver-
sidade de concepgdes e significados que os constituem. E o que desejo explorar
no proximo item, com a analise de dois estudiosos do curriculo: Thomas
Popkewitz e Ivo Goodson. Eles ajudam a entender o contexto atual aqui co-
mentado e sugerem pistas para enfrentd-lo.

PERSPECTIVAS DO CURRICULO

Thomas Popkewitz,’ professor do Departamento de Curriculo e Ensino
da Universidade de Wisconsin-Madison nos Estados Unidos, tem graduagio
em Historia. Em sua tese de doutorado, articula a questao do curriculo com a
sociologia do conhecimento em um contexto das ciéncias politicas, intersec¢ao
esta que o levou a reconhecer a importancia de uma ciéncia social da escolari-
zagdo, a qual tem carater historico.

Sua investiga¢do interdisciplinar o levou a problematizar e compreender
as questdes de mudanca e poder presentes no processo de escolariza¢do.
Reformas, curriculos e formacédo de professores sdo entendidos como constru-
¢Oes realizadas com base em disputas e relagcdes de poder. Interessa entender
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de que maneira determinados processos de organiza¢do formal das praticas
sociais se estruturam como um discurso capaz de produzir uma ordem insti-
tucional, mas também capacidades e desejos individuais. Nesse sentido, o co-
nhecimento configurado no curriculo ¢ entendido como pratica social e
politica.

O autor trabalha com o conceito de regulacio social para nomear os ele-
mentos ativos de poder presentes nas capacidades individuais socialmente
produzidas e disciplinadas. As reformas, para ele, constituem mecanismos de
ajuste dos processos pedagdgicos as demandas sociais, politicas e econdmicas
da sociedade em transformacio.

Na andlise das reformas educacionais de 1960 e de 1980 nos Estados
Unidos, utiliza-se do conceito de epistemologia social, que fundamenta as re-
formas contemporaneas relacionadas as transformagdes tecnoldgicas, politicas
e econdmicas. O autor busca enfatizar a importancia da compreensdo das re-
lagoes estruturais e da historia no estudo da escolarizagdo contemporanea e,
para tal, a epistemologia torna-se fundamental na definicdo de como o poder
atua nas instituicdes. Ressalta a implicacdo relacional e social do
conhecimento.

As mudangas econdmicas impulsionam as reformas educacionais para a
formagdo de méao de obra numa economia interligada a ciéncia e a tecnologia,
acentuadamente marcada pelo sentido pragmatico e competitivo: “A crenga
geral no mercado como elemento de equilibrio e eficiéncia social acaba sendo
assimilada pela propria educacéo, tornando-a palco de uma crescente vincu-
lagao com a racionalidade instrumental”.®

A proposta de Popkewitz concebe um mundo socialmente construido e
o raciocinio como fundamental para a mudanca social. Reconhece a autono-
mia do sujeito e, consequentemente, do professor, como agente no processo
educacional e transformador da realidade. Entretanto, o papel do sujeito, e o
da burocracia escolar como central na construgdo desse poder, sdo relativiza-
dos. A nogéo de regulagio social o auxilia a “analisar as formas especificas e
regionais através das quais o poder afeta e produz relagdes sociais”.” Porém, a
perspectiva historica dos estudos do autor centra-se menos na agdo dos sujeitos
e mais nas regras e padrdes discursivos que ‘produzem’ os sujeitos. Enfim, o
curriculo é compreendido como “Uma imposi¢do do conhecimento do ‘eu’ e
do mundo que propicia ordem e disciplina aos individuos. Nio hd imposi¢io
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através da forca bruta, mas através da inscri¢ao de sistemas simbdlicos de acor-
do com os quais a pessoa deve interpretar e organizar o mundo e nele agir”.?

As politicas estatais de centralizagdo para garantir a qualidade do ensino
estdo ligadas as praticas descentralizadoras que atribuem as coletividades um
papel maior no processo de decisdo. As praticas centralizadoras encarnam a
ideia do contrato social, em que o Estado governa para o bem-estar coletivo.
As praticas descentralizadoras expressam a ideia de parceria e exigem que o
contrato politico seja elaborado por individuos e grupos autorregidos. O con-
tato social e a parceria sdo analiticamente distintos. Juntos constituem uma
férmula para governar a crianga e o docente.

O anglo saxdo Ivor Goodson é professor de Educagao na Watner Graduate
School of Educacion da University of Rochester, e responsavel pela cadeira de
Educagdo na University of East Anglia, na Inglaterra. Para ele, o conhecimento
¢ uma construgédo social que expressa os padroes de status e de hierarquias
sociais existentes. O autor interessa-se pelo que o curriculo inclui e também
pelo que exclui, pois o entende como parte de um processo de aprendizagem
social mais global, inseparavel de questdes relativas aos privilégios e a opres-
sd0.” Coloca-se entre aqueles que estudam o curriculo numa perspectiva poli-
tica para focar os aspectos gerais das dindmicas culturais, de modo a explica-
rem as desigualdades educativas. Segundo ele, os professores que nao levam a
sério os conhecimentos ‘desvalorizados’, ‘descartados’ pela noosfera, tornam-se
agentes transformadores que, ao ajudarem os individuos a reconhecerem a sua
opressdo ou a cumplicidade com essa opressio, alertam a comunidade para os
perigos da sua propria memoria.

Os professores criticos trabalham no sentido de expor memdrias incdbmodas que
implicam recordagdo do modo como a consciéncia de varios grupos e individuos
foi construida. Essa consciéncia liberta os alunos, os professores e os membros da
comunidade, no sentido em que lhes permite reclamar uma identidade distinta
da que lhes foi imposta. (Kincheloe, 2001, p.15)

Na sua complexidade e ambiguidade, o poder ¢é desenvolvido tanto pelos
individuos e grupos dominantes como pelos dominados. O autor entende que
os corpos de conhecimento disciplinar, formulados para regular o publico,
nunca terminam completamente a sua tarefa:
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Os individuos e grupos-alvo ndo se tornam tdo submissos como os que exercem
o poder gostariam, ou como os analistas politicos teorizam. Goodson apercebe-
-se de que, embora nem todo o comportamento de oposi¢do seja emancipatorio,
o processo de dominagdo, ao suscitar quer aquiescéncia quer resisténcia, é um
campo que exige um estudo sério ... Os seres humanos sdo agentes ativos que
trazem para os espagos disciplinares as suas identidades e capacidades, construi-
das ao longo da sua historia de vida, muitas vezes fora de contextos regulares.
Assim, os blocos de poder nao possuem a capacidade de hegemonizar a paisa-
gem cultural e de consolidar seus interesses com uma perfei¢do irrepreensivel ...
A questdo ¢ que os macroprocessos necessitam de ser analisados em nivel parti-
cular. (Kincheloe, 2001, p.24-25)

O autor enfatiza que os docentes foram cada vez mais controlados pelos
exames, inspe¢des, manuais obrigatdrios e pela formagao dos professores.
Nesse contexto, os praticantes perderam muito do seu poder para definirem a
sua pratica, pois os administradores e especialistas, distantes do cotidiano es-
colar, ditaram as normas. E fundamental entender esses padrdes de poder para
haver o desenvolvimento de uma educa¢do emancipatdria e poderosa. Para
Goodson, a maneira como a subjetividade é construida é um elemento central
de estudo para os historiadores e outros investigadores interessados no pro-
cesso pelo qual o poder influencia a atividade educacional e a formagao da
consciéncia.

O novo paradigma historiografico do autor procura deslocar o dialogo
entre o passado e o presente para um nivel mais sutil, mas que envolve a aqui-
sicdo de um entendimento critico sobre as situa¢des existentes e uma sensibi-
lidade aos valores historicamente incrustados nessas realidades presentes.
Nesse sentido, o paradigma de Goodson abarca a multidimensionalidade da
relagdo entre praticas curriculares passadas e presentes.

Enfim, o curriculo deve ser entendido ndo apenas como expressio, repre-
sentacio ou reflexo dos interesses sociais determinados, mas também como
produtor de identidades e subjetividades sociais determinadas.

Nesse sentido, explicitar principios e a¢des de uma pratica pedagdgica
alimenta a discussdo em pauta. Sabemos que as pesquisas na area educacional
ndo implicam sua incorporagio as praticas. A inten¢do é acompanhar o mo-

vimento nessa dire¢io.
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PRINCIPIOS PARA A FORMAGAO DE UMA PRATICA OU RELAGAO
ENTRE FORMAGAO E O ENSINO DE HISTORIA

Um trabalho de formagio de professores, que enfrente devidamente os
desafios diante dessa educagio globalizada e neoliberal, ndo passa pela negagao
desse processo, mas por entender a educagdo nesse processo. Nesse sentido, o
conceito de hibridagao é uma forma de enfrentar a questio. Projetos de for-
magao de professores de algumas universidades estdo atentos a esse processo.
No meu contexto de trabalho, na PUC/SP, procuro efetivar essa proposta com
diferentes projetos.

Em fungdo das exigéncias legais, a Lei 9.394/1996, estabelecendo as
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional e as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Graduagdo, mais especificamente o Parecer CNE/CP n° 01/2002,"°
levou a PUC/SP a debater uma politica de graduagio, desenvolvendo uma
discussdo académica para a defini¢do de um Projeto Institucional para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica (PIFPEB).

Esse Projeto Institucional, votado pelo Conselho de Ensino e Pesquisa
(Cepe), entrou em vigor em 2006. Entre os seus pressupostos, destaco: 1°) a
pratica da pesquisa, voltada as problematicas do processo de ensino-aprendi-
zagem e as demandas da realidade escolar, norteadora da formacéo profissio-
nal e da organizac¢ao interna dos cursos; 2°) a articulacdo entre as areas de
conhecimento, no interior de projetos de atividades e pesquisas comuns entre
diferentes areas. Entre os principios gerais do Projeto Institucional, menciono:
compromisso com a pratica educativa da escola publica, como referéncia para
o desenvolvimento das atividades curriculares na formagcéo inicial graduada e
na educagio continuada do professor; concepgio de aprendizagem como pro-
cesso de constru¢ao de conhecimentos e o desenvolvimento do pensamento
autonomo, critico e ético, como condi¢do para a mudanca de concepgoes,
valores, atitudes, crencas e agdes."!

Assume-se neste Projeto, como eixo articulador entre ensino, pesquisa e exten-
sdo, o desenvolvimento de praticas de pesquisa inerentes aos objetos de estudo
dos cursos de Licenciatura e adequadas a formacao profissional de professores. A
operacionalidade das praticas de pesquisa nesses moldes dar-se-a no 4mbito dos
projetos pedagogicos de cada curso de Licenciatura. (Projeto Institucional...,
2004, p.15)
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Sabendo da distancia entre o curriculo prescrito, o real e o ‘em a¢ao’,
das dificuldades de maior integracdo e discussdo entre os profissionais que
constituem o colegiado de um curso, a formacéo de professores apresenta-se
como um espago privilegiado e promissor para o questionamento de tradi-
¢Oes de ensino arraigadas e para o desenho de solugdes criativas que a reali-
dade presente parece exigir: “Privilegiado porque é o espago possivel do
dialogo construtivo entre o saber académico - produzido com o rigor da
disciplina, mas por vezes dissociado das necessidades sociais mais urgentes
e concretas — e o universo de problemas e possibilidades colocadas pelo en-
sino fundamental e médio”."2

As discussoes sobre a formacdo de professores tém expressado a preo-
cupagdo em contemplar as imbricagdes do trabalho pedagdgico no contexto
de sua pratica, para poder repensar a propria formacéo desses profissionais.

Em diferentes contextos institucionais de formacdo de professores, as
preocupagdes se apresentam de maneira semelhante, como é o caso da USP.

A formagio de professores deve partir da no¢ao de que a docéncia ndo se realiza
num quadro abstrato de relagdes individualizadas de ensino e aprendizagem,
mas dentro de um complexo contexto social e institucional. As instituices esco-
lares, embora em constante e forte didlogo com outras institui¢des, tém historia,
valores, saberes e praticas que lhes sdo especificos e, nesse sentido, tém um papel
social peculiar. Ndo raramente, essa especificidade tem sido obscurecida pela in-
corporacao e transposicao acritica de teorias, conceitos, e perspectivas forjados a
partir de interesses alheios a educagao enquanto um direito ptblico. Esse o caso,
por exemplo, da recente difusdo de ideias e conceitos oriundos de teorias da ad-
ministragio empresarial, como, por exemplo, ‘qualidade total, ‘cliente] veiculados
de forma imediata e mecénica em discursos educacionais. Nesse, como em tan-
tos outros casos andlogos, a especificidade das relagdes, dos problemas, valores e
das praticas sociais que historicamente caracterizam as institui¢es escolares ndo
tem sido suficientemente reconhecida e problematizada. Importa, pois, que os
principios que norteiam a formagdo de professores se afastem da simples trans-
posicdo, voltando-se para a andlise das peculiaridades historicas dessas institui-
¢oes, de seus agentes sociais e tarefas especificas de seus profissionais. Uma poli-
tica de formagdo de professores comprometida com os problemas escolares
contemporaneos deve centrar-se num esfor¢co de compreensio das teorias, das

praticas dos valores e da histdria das institui¢des escolares e seus agentes institu-
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cionais, tendo em vista que as escolas sdo entidades concretas em que os futuros

professores exercerao suas atividades."

Pensar em ensino significa pensar em politicas de formagdo de professo-
res, e, consequentemente, nos compromissos do historiador em suas varias
dimensdes. Com base nos principios e preocupagdes colocados pelo PIFPEB
da PUC/SP, tenho procurado, nas disciplinas que leciono, desenvolver projetos
de intervenc¢ao variados. Nesse contexto, emergiu a intencio de registrar as
memorias, praticas e saberes de professores de Histdria para, conjuntamente,
repensar a formagao do profissional dessa disciplina. Privilegiamos recortes
da memoria social dos docentes entrevistados, pois o senso de historicidade é
formado com referéncias que extrapolam a universidade e o conhecimento
sistematizado, implicando um campo social que coloca em destaque a forca de
outros processos, lugares e agentes sociais.

O objeto de estudo nesse projeto foram as memdrias e praticas de profes-
sores de Historia, buscando centrar a reflexdo sobre o processo de constitui¢do
dos saberes docentes e sua relagdo com o saber escolar enquanto um saber de
configuragio cognitiva propria e original da cultura escolar; no caso especifico,
‘o saber histdrico escolar construido pelos professores de Historia de algumas
Escolas Municipais da cidade de Sao Paulo’.

Nossa hipétese de trabalho era que os dados, coletados sobre os profissio-
nais pesquisados, pudessem oferecer ‘vestigios” sobre as marcas deixadas pela
formacdo académica e suas articulagdes com a cultura escolar, experiéncias de
vida pessoal e praticas cotidianas. Procurava-se entender por que esses profis-
sionais ensinam o que ensinam. Como redimensionam os conhecimentos e a
cultura escolar? Como justificam a sua pratica?

O projeto tinha como objetivos registrar memorias e préticas de profes-
sores de Historia da rede publica municipal da cidade de Sao Paulo, das séries
finais do Ensino Fundamental (5% a 82), tendo, como pesquisadores, alunos da
graduagdo, licenciatura em Histdria; propiciar via estagio supervisionado e/ou
elaboragdo do TCC, ‘um espago para o exercicio da pesquisa’, troca de expe-
riéncias e didlogo entre o aluno universitario e o profissional de Histéria da

rede municipal de ensino.
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Esse projeto teve parceria com o Museu da Pessoa' e, desenvolvido de
2005 a 2009, envolveu quarenta estagiarios, entrevistando 26 professores da
rede municipal de ensino.

Tenho concentrado esfor¢os para enfrentar os desafios que a globalizagdo
coloca para a educacio, e seus desdobramentos na formagédo de profissionais
de Historia. O foco central é discutir a diversidade cultural existente na escola.
Esta tem se organizado para discutir a diversidade social, cultural e étnico-
-racial de seus alunos? A questdo da hibridiza¢ido cultural me parece um bom
caminho.

Nestor Garcia Canclini entende por hibridagdo processos socioculturais
nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas.'”” A construcao lin-
guistica e social desse conceito permitiu sair dos discursos bioldgicos e essen-
cialistas da identidade, da pureza cultural, e pensar como os estudos sobre
hibrida¢do modificaram o modo de falar sobre identidade, cultura, diferenca,
desigualdade, multiculturalismo e sobre pares organizadores dos conflitos nas
ciéncias sociais: tradi¢do-modernidade, antigo-novo, local-global.

O autor esclarece que hibrida¢do ndo é sinonimo de fusio sem contradi-
¢Oes, mas sim um possivel auxilio para dar conta das formas particulares de
conflito geradas na interculturalidade recente, em meio a decadéncia de pro-
jetos nacionais de modernizagdo na América Latina. Para ele, a modernidade
latino-americana é sui generis, caracterizada pela mistura de culturas, pela
proliferacao de estratégias e pluralidade de temporalidades; expressio de uma
histéria em que a moderniza¢ido ocasionou poucas vezes a substitui¢do do
tradicional e do antigo. Hibridismo incorpora contatos interculturais que re-
cebem nomes diferentes, como mesticagem (fusdes raciais ou étnicas), o sin-
cretismo de crengas e outras misturas como o artesanal e o industrial, o culto
e o popular, o escrito e o visual.

Canclini distingue trés processos para explicar a hibridagao: a descolegao,
ou seja, a quebra e a mescla das colegdes organizadas pelos sistemas culturais;
a desterritorializacao dos processos simbdlicos; e a expansdo dos géneros
impuros.

O primeiro processo, o das descolegdes, refere-se as associagOes realizadas
entre o culto e o popular, entre os estratos culturais de classes sociais diferentes
e entre produgdes culturais aproximadas pelas tecnologias, entendidas como
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capazes de romper hierarquias, embora inaptas para dissolver as diferencas
sociais. Por desterritorializacdo, entende a perda da relagdo entendida como
‘natural’ da cultura com os territérios geograficos e sociais e, a0 mesmo tempo,
certas relocalizagdes territoriais relativas das velhas e novas produgées simbo-
licas. O terceiro processo refere-se & produgao dos géneros impuros, constitu-
cionalmente hibridos, produzidos tanto pelas descole¢des quanto pela
desterritorializagéo.

Os estudos sobre identidades, que levam em conta os processos de hibri-
dacdo, revelam ser impossivel considerar as identidades como se elas tratassem
apenas de um conjunto de tragos fixos. Enfatizam um conjunto de selecdo de
elementos de diferentes épocas, articulados pelos grupos hegemonicos em um
relato que lhes da coeréncia, dramaticidade e eloquéncia.

Por isso, Canclini propde deslocar o objeto de estudo da identidade para
a heterogeneidade e a hibridagao interculturais. Em um mundo tdo interco-
nectado, as sedimentagdes identitarias organizadas em conjuntos histéricos
mais ou menos estaveis se reestruturam em meio a conjuntos interétnicos,
transclassistas e transnacionais. As diversas formas em que os membros de
cada grupo se apropriam dos repertdrios heterogéneos de bens e mensagens
disponiveis nos circuitos transnacionais geram novos modos de segmentagio
dentro de uma sociedade nacional.

Nas condigdes de globaliza¢do atuais, ao se intensificarem as intercultu-
ralidades migratéria, economica e midiatica, percebe-se que ao lado da fusao
e coesdo, ha a confrontacio e o didlogo. A hibridagdo, como processo de in-
tersecdo e transagdes, é o que torna possivel que a multiculturalidade evite o
que tem de segregacdo e se converta em interculturalidade. As politicas de
hibrida¢do serviriam para trabalhar democraticamente com as divergéncias,
para que a histdria ndo se reduza a guerra entre culturas.

Os processos globalizadores acentuam a interculturalidade moderna
quando criam mercados mundiais de bens materiais, mensagens e migrantes.
Os fluxos e as interagdes que ocorrem nesses processos diminuiram fronteiras
e alfandegas, assim como a autonomia das tradigoes locais.

Canclini argumenta que de um mundo multicultural (justaposi¢ao de et-
nias ou grupos em uma cidade ou na¢do) passamos a outro, intercultural e
globalizado. Concepg¢des multiculturais admitem a diversidade de culturas,
enfatizando sua diferenca e propondo politicas relativistas de respeito, que
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frequentemente reforcam a segregacio. Interculturalidade remete a confron-
tacdo, ao entrelacamento e aquilo que sucede quando os grupos entram em
relagdes e trocas. Ambos os termos implicam modos distintos de produgio do
social. Multiculturalidade supde aceitacao do heterogéneo. Interculturalidade
implica reconhecer que os diferentes tém relagdes de negociagio, conflito e
empréstimos reciprocos.'®

Tais colocagdes nos fazem pensar sobre as potencialidades do curriculo
de histdria em relagdo a educagdo para o patrimoénio. O mundo no qual vive-
mos é o resultado de processos que se desenvolveram no passado. Os processos
sao testemunhados pelas marcas produzidas pelos agentes naturais e humanos,
e pelas interagdes que deram dindmica aos processos. O territorio em que nos
movemos é um mundo de marcas produzidas e deixadas pelos eventos naturais
e atividades dos grupos humanos.

As marcas, nos processos de producio dos conhecimentos sobre o passa-
do, assumem um valor cognitivo de instrumentos de informacéo, ou valor
estético, afetivo ou simbolico, ou os quatro valores juntos. Ou seja, tornam-se
bens culturais, e a historia tem a ver com essas marcas.'”

Nessa dire¢do, o patriménio tem sido um tema de discussdo contemplado
no curso de formacio de professores de Historia. Ao lado da discussdo con-
ceitual hd o debate com profissionais que trabalham com o patriménio mate-
rial e/ou imaterial. No ano de 2011, desenvolvemos um estudo do meio com
duas turmas do curso de Histdria, no Quilombo da Fazenda Picinguaba (refu-
gio dos peixes) em Ubatuba.'® Ali é desenvolvido desde 2010, no Programa
Mais Cultura, o Projeto “Ponto de Cultura Olhares de Dentro: Valorizando a
Memoria e Fortalecendo as Raizes do Quilombo da Fazenda”, promovido pelo
MEC em parceria com a Secretaria de Estado da Cultura de Sdo Paulo.

O Projeto Olhares de Dentro tem como objetivo central trabalhar junto
a comunidade jovem para formar agentes culturais locais, incentivando o in-
teresse pelos conhecimentos tradicionais da comunidade do Quilombo da
Fazenda. Pretende fortalecer a identidade individual e coletiva e a autonomia
quilombola, para garantir que o modo tradicional de existéncia nao desapare-
¢a, mesmo com todos os obstaculos enfrentados. Durante os 3 anos do projeto,
tém sido realizadas a¢des de preservacao das manifestagoes da cultura material
e imaterial da comunidade/regido. Iniciaram-se com a preservagdo das musicas
e dangas e tiveram continuidade com o “Projeto Com Quantas Memorias se
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Faz uma Cangio”, aprovado no final de 2010. Esse projeto tem como propdsito
a realizagdo de oficinas de musicas, dangas dos ritmos tradicionais caigara/
quilombola e afro-brasileiros, além da capoeira e constru¢ido de
instrumentos.

Em 2011, iniciaram-se os trabalhos de preservac¢do voltados para o arte-
sanato local e a construcdo de habitagdes tipicas, e, em 2012, agdes de preser-
vagdo voltadas para a agricultura tradicional, dialogando com técnicas ‘mo-
dernas’ como a permacultura e a agroecologia, bem como a organizagdo do
acervo reunindo gravacoes, depoimentos, fotografias, musicas e outros docu-
mentos de todo o trabalho desenvolvido.

Ciente de que estudo do meio e educagio patrimonial sdo praticas distin-
tas, desejo apenas enfocar a pertinéncia de um curriculo aberto para a incor-
poracio de atividades que contemplem a realidade que o aluno, futuro profis-
sional, ird trabalhar em um mundo intercultural e globalizado. Ambos os
projetos citados sdo maneiras diferentes de enfrentar a questao da mercantili-
zagdo do oficio docente. Porém, desejo enfatizar a importincia na formagao
do profissional de Historia a reflexdo sobre as questdes pedagogicas, ou seja, a
distingdo entre o saber escolar e a ciéncia de referéncia.'

Para Jean-Claude Forquin, o saber escolar tem por base a compreensao de
que a educagio escolar néo se limita a fazer uma sele¢do entre o que ha de
disponivel da cultura num dado momento histérico, mas tem a intenc¢do de
tornar, de fato, os saberes selecionados em transmissiveis e assimilaveis. Esse
processo exige um trabalho de reorganizagdo ou ‘transposi¢ao didatica’, que
da origem a configuragdes cognitivas tipicamente escolares, capazes de compor
uma cultura escolar sui generis, com marcas que transcendem os limites da
escola.?’

Yves Chevallard* trabalha o conceito de transposigdo didatica de forma
diferenciada. Preocupado com a dimensio didatica, opera com o conceito ‘sa-
ber ensinar’ e ‘saber ensinado’ e ndo com o ‘saber escolar’, que traz implicita a
dimensdo cultural. Define transposi¢do didatica como a passagem do saber
académico ao saber ensinado, insistindo na distingao, separagdo e hierarqui-
zagdo entre os dois saberes. Ressalta que a transposi¢ao diddtica inicia-se quan-
do técnicos dos Ministérios, Secretarias e outras instancias do poder definem,
com base no saber académico e por meio de um trabalho de sele¢io e estrutu-
racio didatica, o conhecimento a ser ensinado.
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Para a andlise da historia ensinada, a contribui¢do de Chevallard precisa
ser complementada e revista, de forma que a relacdo hierarquizada com o saber
académico venha a ser repensada e possibilite a compreensdo da dimensdo
educativa em sua estruturacio. E fundamental a contribuicio de Develay ao
trazer para a analise o conceito de prdtica social de referéncia: “atividades so-
ciais diversas (atividades de pesquisa, de producao, de engenharia, domésticas
e culturais) que podem servir de referéncia as atividades escolares e a partir
das quais se pode examinar, no interior de uma disciplina dada, o objeto de
trabalho, ou seja, o dominio empirico que constitui a base de experiéncia real
ou simbolica sobre a qual ird se basear o ensino”.?

O didlogo com o conhecimento cientifico é absolutamente fundamental
para pensarmos a formagao do professor de Historia. Mas é preciso compreen-
der melhor como se da a construgio do saber escolar, que envolve a interlocu-
¢80 com o conhecimento cientifico, mas também com outros saberes que cir-
culam no contexto cultural de referéncia.

Nesse sentido, o conceito de saber escolar, referenciado em pesquisadores
do campo educacional da drea do curriculo e da historia das disciplinas esco-
lares, oferece contribui¢do importante para a melhor compreensio dos pro-
cessos educativos. Entre os primeiros, podemos citar, além dos trabalhos de
Forquin, o de Goodson e, na histdria das disciplinas escolares, de André
Chervel e Dominique Julia.”®

Chervel argumenta serem as disciplinas escolares entidades epistemolo-
gicas relativamente autonomas. Investigando a historia do ensino de francés,
verificou que a gramatica escolar francesa foi “historicamente criada pela pro-
pria escola, na escola e para a escola” (Chervel, 1990, p.181). Quer o autor
enfatizar a especificidade epistemoldgica do saber escolar, ndo mera vulgari-
zagdo ou adaptagdes do conhecimento de referéncia, e, longe de ligar a histéria
da escola ou do sistema escolar as categorias externas a ela, a historia das dis-
ciplinas, dedica-se a encontrar nela propria o principio de sua investigacao:
“Porque sdo criagdes espontaneas e originais é que as disciplinas merecem um
interesse todo especial” (Chervel, 1990, p.181).**

Para Dominique Julia, o conceito de cultura escolar ndo pode ser com-
preendido sem a analise “das relacdes conflituosas ou pacificas que ... mantém,
a cada periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que lhe sdo con-
temporaneas”. Entende a cultura escolar como “um conjunto de normas que
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definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagiao
desses comportamentos”. Esses saberes, normas e praticas sdo historicos, alte-
rando-se mediante as finalidades da educacio e a cultura das sociedades hu-
manas (Julia, 2001, p.10).

Essa perspectiva, que reconhece a especificidade epistemologica dessa
construgdo, tem na escola o locus por exceléncia; a escola deixa de ser consi-
derada apenas local de instru¢io e transmissdo de saberes para ser compreen-
dida como espago educacional, configurado e configurador de uma cultura
escolar na qual se confrontam diferentes forgas e interesses sociais, econdmi-
cos, politicos e culturais.

O conceito de ‘transposicido didatica’ é, pois, polémico e questionével.
Perrenoud, por exemplo, questiona-o porque em suas analises nao se considera
a autonomia relativa do sistema escolar. De certo modo, o conceito de ‘trans-
posicdo didatica’ trabalha a ideia de que todo saber escolar é produzido fora
da escola, sendo apenas apropriado por essa institui¢do. A abordagem ignora
a capacidade e a possibilidade da escola como criadora de cultura.

Uma alternativa para superar a insuficiéncia do conceito e, também, da
propria denominagdo ‘transposi¢ao didatica’, sugerindo algo a ser deformado,
pode ser o conceito de ‘mediacdo didatica’: “um processo de constitui¢ao de
uma realidade através de media¢des contraditdrias, de relacdes complexas, ndo

imediatas, com profundo senso de dialogia”.*®

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao professor compete dominar conhecimentos relativos a sua area disci-
plinar, de tal forma que a interprete e comunique, segundo sua perspectiva, ao
aluno a quem ensina. Paralelamente, como ser histdrico, vivencia experiéncias
marcadas pelo seu tempo e espaco, experiéncias forjadoras de sua trajetoria
familiar, pessoal, cultural e profissional. Qualquer que seja a valorizagdo dada
pelas pedagogias a acdo do professor, sujeito central ou mediador do processo
educativo, existem temas/contetdos a serem redimensionados.

Os cursos de formagio de professores precisam ser pensados para dar
conta das demandas atuais: profissionais que dominem tanto os processos de
producio do conhecimento histérico como os do conhecimento escolar. Quem
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nio domina os fundamentos historiograficos e educacionais tem muitas difi-
culdades para construir um saber historico escolar. Acaba refém dos livros
didaticos, nos quais a ‘transposi¢do didatica’ ja esta parcialmente realizada. A
formagcéo de profissionais de Historia deve exprimir o desafio de articular dois
campos do conhecimento: o da histéria e o da educagdo, sem discriminacio,
pois trabalho complexo como esse exige uma conjugacdo de forgas que apre-
senta, hoje, consisténcia por demais fragil, independentemente dos inimeros
trabalhos e projetos realizados e em andamento.

Essa discussdo ¢ antiga, estd presente desde a fundagao da Anpuh, como
podemos analisar nos Anais do I Simpdsio de Professores de Histdria do
Ensino Superior em Marilia, 1961.% Neles, o diretor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Brasil, Eremildo L. Vianna, discute a
constitui¢do do curriculo de Historia para os cursos superiores e, sobretudo,
a inclusdo ou ndo das ‘matérias auxiliares’ e das ‘complementares’ da Historia:
“O que se quer exigir, e se deve exigir, como do professor de Histdria, é que
saiba de quem e do que se possa servir para cumprir o seu verdadeiro mister”
(grifos do autor). Insiste no bom senso “para pensar que num simples curso
de formagédo ndo se pode e ndo se deve prejudicar o conhecimento primordial”
(Anais Anpuh, 1961, p.144).

No questionamento dos participantes do simpdsio destaco dois: o do pro-
fessor Eduardo Franca e o de Cecilia Westphalen. Franca discorda do relator
quando este preconizou a pesquisa depois do ensino, pois acha “que nido pode
ser feito ensino vélido de pesquisa sem que a0 mesmo tempo se ensine aos
alunos como pesquisar”. E Westphalen “acha que a Faculdade de Filosofia
deve, também, cuidar da formagdo dos pesquisadores, com o mesmo carinho
que o faz com relacio aos professores secunddrios” (Anais Anpuh, 1961, p.156).

Nesse recorte, podemos perceber que a discussio entre ensino e pesquisa
na formagao do profissional ja estava colocada, mas de forma invertida. A
pratica privilegiada era a da formacéo do professor, e a preocupagio agora era
cuidar da formagdo do pesquisador. O debate termina com a coloca¢io do
professor Eremildo L.Vianna considerando que, na graduagio, o contato dos
alunos com as fontes é apenas de aprendizagem: “considera a pesquisa algo
muito mais elevado”. Acha, portanto, que “devemos dar énfase aos cursos de
pos-graduagdo, ja que temos dificuldade de formar até bons professores e bons
pesquisadores” (Anais Anpuh, 1961, p.157).
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Gostaria de ressaltar a posi¢do dos dois autores discutidos na segunda
parte deste texto. Popkewitz acredita que as reformas contemporéineas reedi-
tam a dos anos 1980. Sua andlise das reformas educacionais para a formagéo
de mio de obra numa economia interligada a ciéncia e tecnologia, marcada
pelo sentido pragmatico e competitivo explica o que acontece hoje no Brasil
refor¢gando as colocagdes do diretor da Faculdade de Educagdo da UNICAMP,
com o qual iniciamos este artigo.

Os estudos de Popkewitz contribuem para pensarmos sobre o conceito de
professor que as reformas historicamente ajudaram a produzir, o do atual
‘instrutor’ ao qual nos referimos. Sua caracterizagao das politicas estatais de
centralizagdo para garantir a qualidade do ensino estd ligada as praticas des-
centralizadoras que atribuem as coletividades (individuos ou grupos autorre-
gidos) papel relevante. Essas colocagdes explicam o que esta ocorrendo no
Brasil, especialmente no estado de Sao Paulo.

Porém, Popkewitz ressalta a importancia do raciocinio para a mudanga
social, fazendo coro a posi¢do da antropologa Paula Sibilai para a solu¢do do
ensino contemporaneo. Como vimos, o conhecimento que se configura no
curriculo é entendido como pratica social e politica, e nele encontramos, pa-
radoxalmente, a saida para o problema a ser enfrentado na formacio de
professores.

Goodson, por sua vez, considera os docentes que constroem seus curri-
culos com os conhecimentos descartados e/ou desvalorizados pelos reforma-
dores como agentes transformadores. No limite de suas préticas, alimentam
nossa positividade para o enfretamento da situacéo.

Nesse sentido, a iniciativa do GT de Ensino e Educagdo da Anpuh é um
bom comego.
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