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RESUMO

O texto apresenta reflexdes acerca da re-
la¢do entre educa¢ido, memdria e direi-
tos humanos, a fim de propor orienta-
coes pedagdgicas e recomendacdes
concretas para a abordagem de temas
sensiveis do passado no ensino de His-
toria. A ideia é que, a partir de uma série
de circulos concéntricos que permitam
refletir sobre a experiéncia local, regio-
nal e nacional em dire¢do & América La-
tina e a0 mundo, se constitua uma base
para langar outros debates, outras per-
guntas e novas orientagdes diante dos
desafios do tempo presente.
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ABSTRACT

The text presents reflections on the rela-
tionship between education, memory
and Human Rights, in order to propose
pedagogical guidelines and concrete
recommendations for addressing sensi-
tive issues of the past in the teaching of
History. The idea is that, based on a se-
ries of concentric circles that allow re-
flecting on the local, regional and na-
tional experience towards Latin
America and the world, it becomes a
basis for launching other debates, other
questions and new orientations in the
face of challenges of the present time.
Keywords: Education; memory; human
rights.

Em meados de 2020, no momento em que estava elaborando as linhas ini-

ciais deste texto a partir da pergunta “por que é importante falar em educagiao

em direitos humanos no ensino e na aprendizagem de Hist6ria?”, estatuas e

monumentos de personagens associados a escraviddo e ao colonialismo foram
derrubados em diversas cidades dos Estados Unidos (EUA) e da Europa, por
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ativistas do movimento global Black Lives Matter, que ganhou for¢a depois do
assassinato brutal de George Floyd por um policial, em Mineapolis, nos EUA.
Um dos primeiros alvos foi uma estatua de Cristovao Colombo, decapitada em
Boston. Na cidade inglesa de Bristol, a estdtua do traficante de escravos Edward
Colston foi derrubada e jogada no principal rio da cidade. Em Portugal, uma
estatua do padre Antdnio Vieira foi também destruida. As a¢cdes populares con-
tra imagens que representam formas de dominagao e colonizagio gerou grande
controvérsia: afinal, o que fazer com as marcas de memoria, como por exemplo
as estatuas, que evocam a opressdo e a dominag¢io em pleno espago publico?

A histéria desses personagens nos convida a refletir sobre os perigos do
racismo e da discriminagéo e suas estdtuas podem servir como uma porta de
entrada através da qual é possivel trabalhar com estudantes, professores e a
comunidade escolar como um todo a importancia de promover o respeito
pelos direitos humanos, diversidade cultural, principios democraticos e liber-
dade. Essa proposta se enquadra em uma pedagogia da memoria, ou seja, uma
pedagogia que sabe que a memdria é sempre um territério de disputas, uma
cena em movimento, e que cabe ao professor a responsabilidade de promover
praticas que renovem a ideia de memoria como um espaco dotado de vitalida-
de. Em consonancia com os fundamentos pedagdgicos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), essa proposta estd de acordo com o conceito de
educagdo integral, com o qual a BNCC esta comprometida, e contribui para o
desenvolvimento das competéncias gerais definidas como objetivo das 3 etapas
da Educagdo Basica (Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
uma vez que estimula a¢des que contribuem para a transformagao da socieda-
de, tornando-a mais humana e socialmente justa (BNCC, 2018, p. 8).

Promover a discussdo sobre os problemas relacionados a violéncia e dis-
criminacdo, a partir das marcas de memdoria presentes no espago publico, per-
mite que alunos de diferentes etapas da Educagdo Bésica possam enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea e enxergar a realidade cotidiana em que
estdo inseridos com outros olhos, com outra sensibilidade e, assim, promover
uma cultura de paz e a prevencio da violéncia (BNCC, 2018, p. 14). Por isso,
de acordo com o compromisso com uma educagio integral, torna-se cada vez
mais necessario incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abor-
dagem de questdes relacionadas a identidade e a construgéo de direitos, bem
como pensar espagos para compartilhar essas reflexdes produzidas no 4mbito
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escolar com a sociedade civil de maneira mais ampla, a fim de assegurar uma
formag¢do humana integral para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
democritica e inclusiva (BNCC, 2018, p. 14). As experiéncias compartilhadas
com outros atores (colegas, professores, familiares) no ambiente escolar favo-
recerdo, ao longo da Educagao Bésica, a construgdo da cidadania. Nesse sentido,
é responsabilidade do professor de Histdria, ao longo do Ensino Fundamental
e Médio, oferecer praticas de ensino e aprendizagem com uma abordagem que
esteja comprometida com direitos fundamentais, memoria e identidade. Por
isso é urgente que se discuta a nogéo de pedagogia da memoria.

A seguir, apresentarei reflexdes acerca da relagdo entre ensino de Histéria,
memoria e direitos humanos, a fim de propor orientacdes pedagdgicas e reco-
mendagdes concretas para abordagem de temas sensiveis no ensino de Historia.

Na pritica escolar, a construgao de um conhecimento histérico compro-
metido com a educagdo em direitos humanos significa que o professor deve
nio apenas abastecer os alunos de informagdes e dados sobre os acontecimen-
tos, fatos, personagens e processos relacionados a temas traumaticos, como
escravidio, guerras, regimes fascistas e ditaduras, mas conduzir uma proble-
matizagdo que oriente os alunos no sentido de perceber a violéncia e as viola-
¢des de direitos que caracterizam os fatos, acontecimentos e processos consti-
tutivos de tais circunstancias.

Essas agoes tém por objetivo provocar nos alunos, a partir de uma série
de circulos concéntricos que relacionam experiéncia local, regional e nacional
em dire¢do a América Latina e a0 mundo, reflexoes e sentimentos de compro-
misso com a democracia e defesa do Estado de Direito e dos direitos humanos.
Nesse sentido, a abordagem de temas traumaticos deve constituir uma base
para lancar outros debates, outras perguntas e novas orientagdes no tempo
presente.

Através do que se pode denominar como pedagogia da memoria (ROSEM-
BERG, 2010, p. 17), pretende-se contribuir para a formacéo de cidadaos criticos
capazes de recordar e refletir sobre seus passados para pensar seus presentes e
imaginar futuros mais justos, a partir de um processo de conhecimento em que
o proprio aluno, orientado pelo professor, torna-se sujeito e se envolve no pro-
cesso de construgdo social da memoria sobre um passado que também serd
capaz de reconhecer como seu.

Refletir sobre a memoria e os direitos humanos do campo educacional
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atual implica pensar em duas questoes fundamentais. Por um lado, nos even-
tos traumaticos que marcaram o século XX em todo o mundo e, por outro, em
como a memoria e os direitos humanos se tornaram temas do ensino. Histo-
ricizar o surgimento dos direitos humanos ajuda a entender que eles foram o
produto de construgdes e conquistas humanas e, nesse sentido, ainda hd uma
longa tarefa pela frente.

O movimento internacional pelos direitos humanos, em sua configuragio
contemporanea, tem uma histéria tao curta quanto a cultura atual que privi-
legia uma politica da memoria. Constelagdes politicas especificas do final do
século XX, que resultaram do fim das ditaduras na América Latina, da queda
do muro de Berlim, do colapso da URSS, do fim do Apartheid na Africa do sul
e dos massacres da Bosnia e de Ruanda, resultaram tanto no desenvolvimento
de uma cultura da memoria e de discursos memoriais que apontam para a
salvaguarda e valorizagao do passado, como também no desenvolvimento de
movimentos de direitos humanos que apontam para a salvaguarda desses direi-
tos no futuro.

Os movimentos sociais pelos direitos humanos tém suas origens nas
dentncias de genocidios e violagdes de direitos fundamentais apds esses even-
tos. E nesse momento que, segundo Huyssen, se estabelece uma relago intrin-
seca entre o discurso dos direitos humanos e o discurso da memoria, afinal,
pergunta o autor: “sem a memoria dos campos de carnificina, onde estaria e
que seria hoje os movimentos de direitos humanos?” (HUYSSEN, 2014, p. 199).

Ao longo da segunda metade do século XX, o Holocausto constituiu-se
em referéncia para pensar sobre “passados traumaticos”. Enzo Traverso, ao
longo do texto “O totalitarismo: usos e abusos do conceito” (2005), argumen-
ta que a memoria do Holocausto, apds ficar décadas reprimida e oculta, tor-
nou-se o centro das representagdes do século XX. Logo ap6s o término da
Segunda Guerra Mundial, os relatos dos sobreviventes comegaram a aparecer
e chamar a atengao do grande publico, como o didrio de Anne Frank, inicial-
mente publicado na Holanda, em 1947, e o relato de Primo Levi, E isto um
homem?, também publicado em 1947, na Italia. A despeito da literatura teste-
munhal, durante as duas primeiras décadas apds o fim da Segunda Guerra, no
campo historiografico, muito se produziu a respeito dos conflitos e muito
pouco se escreveu acerca do destino dos judeus europeus. A histdria que se
produziu na Franga, na Inglaterra, nos EUA, era eminentemente uma “hist6-
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ria dos vencedores”, que destacava sobretudo o papel que os Estados Unidos
e os demais paises aliados tiveram na vitéria contra o Eixo. A partir dos anos
1960, com o Julgamento de Eichmann, esse quadro historiografico foi radical-
mente modificado. Duas décadas apds o fim da Segunda Guerra, as vozes dos
sobreviventes passaram nao apenas a ser ouvidas, como ganharam grande
repercussdo publica. Seus relatos ganhavam uma maior carga emotiva em meio
aum “espetaculo testemunhal”, com ampla cobertura da imprensa, e na medi-
da em que se reforgava a ideia de que o genocidio era um evento judaico e nao
um crime contra a humanidade.

Segundo Zygmunt Bauman na obra Modernidade e Holocausto, a partir
dai o trauma do Holocausto levou grande parte dos historiadores e cientistas
sociais a pensarem essa experiéncia em termos da sua singularidade dentro da
histéria da humanidade e, nesse sentido, a memoria do Holocausto foi se con-
vertendo em “politica da memoria”, presente na criagdo de memoriais, museus,
datas comemorativas, literatura e filmes alusivos. Enquanto isso, a violéncia
que caracterizou os processos de luta pela independéncia na India, Argélia,
Mog¢ambique e de consolidagao de Estados como Indonésia, Uganda e Sudao
raramente eram estudados e frequentemente nido eram classificados como
genocidios ou crimes contra a humanidade, mas caracterizados como uma
espécie de anomalia periférica.

Esse quadro historiografico mudou nos anos 1990, quando os eventos na
Iugoslévia e Ruanda motivaram uma profusdo de trabalhos sobre os crimes
contra a humanidade e genocidios que caracterizaram os processos de eman-
cipagio politica e os periodos pés-lutas de libertagio na Africa e na Asia. Esses
estudos sobre os genocidios pds-coloniais somaram-se aos debates sobre o
Holocausto, no sentido de compreender os crimes contra a humanidade. Mui-
tos institutos universitarios dedicados aos estudos do Holocausto foram reno-
meados para incluir a palavra genocidio ao lado de Holocausto, ampliando sua
perspectiva de pesquisa. Longe de significar um abandono ou um enfraqueci-
mento da historiografia do Holocausto, este novo enfoque produziu uma nova
geracdo de historiadores e pesquisadores cujos trabalhos, segundo Andreas
Huyssen, resultaram de encontros transnacionais de lembrangas traumdticas
(2014, p. 195-213). Huyssen chama atengéo para o fato de que sempre houve
um discurso da memoria e que o discurso dos direitos, em si, tem uma historia
mais antiga. No entanto, o atual movimento internacional dos direitos huma-
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nos e os fluxos transnacionais da politica da memoria expressam, desde a déca-
da de 1990, uma conjuntura fundamentalmente nova.

Fato é que vivemos um tempo marcado pela proliferacio de recordagoes,
museus, comemoragdes e varias manifesta¢oes culturais sobre o passado.
Segundo Elizabeth Jelin, vivemos em uma era de colecionistas. Hd um culto
que se expressa nos habitos privados de guardar e registrar tudo (fotos de
infancia, recorda¢des dos antepassados, colecoes de didrios e revistas). No
espaco publico, esse culto ao passado se expressa na crescente proliferagdo de
arquivos publicos e privados, no aumento de datas comemorativas e demandas
por monumentos e placas que organizam e marcam a presenca do passado na
vida contemporénea, e valorizagio das vozes sobreviventes do passado sob a
forma de escritas biograficas, autobiograficas, didrios intimos, depoimentos,
correspondéncias, blogs, relatos testemunbhais e entrevistas (JELIN, 2002, p. 9).
A essa invasio do espaco publico por uma memoria transformada em ritual e/
ou objeto de consumo, processo que Tzvetan Todorov denominou como “abu-
sos da memoria” (2002), ndo corresponde, contudo, a um compromisso com
uma reflexdo em torno dos traumas e violéncias que evoca.

Dai que se torna crucial para o desenvolvimento de praticas educativas
em direitos humanos a questdo sobre como investigar o passado a partir do
presente: o que lembrar, como lembrar? Para o caso mais especifico dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de criancas e jovens, coloca-se uma outra
questdo ainda mais delicada: como lembrar do que néo se viveu, que nao foi
diretamente experimentado? Se o passado ndo foi vivido, sé pode ser conhe-
cido a partir de mediagdes que implicam na transmissdo desse passado. O
passado, inevitavelmente, pesa sobre nds, por a¢do, reagdo ou omissio, como
um espectro que aponta para o bem e para o mal. O passado é sempre uma
heranca ou uma divida, que sera possivel pagar ou néo, descarregar ou guardar
(DUSSEL, 2002, p. 272). Hassoun, no livro Los contrabandistas de la memoria
(1997, p. 17) diz que a transmissio dd conta do passado e do presente, porque
envolve agoes e sentimentos atuais, além de definir os horizontes futuros. Nes-
se sentido, a pedagogia da memoria se constitui no cotidiano escolar como o
meio de transmissdo de passados traumaticos através do trabalho de educado-
res que atuardo como portadores de conhecimentos especificos que possibili-
tardo a criagdo de vinculos significativos entre os alunos, suas proprias histo-
rias, o passado ensinado, articulados a imagina¢ido de um futuro desejado.
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Entretanto, é importante assinalar que transmissdo nao é sinénimo de repro-
dugdo da memoria oficial ou compartilhada publicamente. E aqui cabe desta-
car um aspecto negativo da transnacionalizagdo dos discursos de memoria.
Segundo Andreas Huyssen, esses encontros transnacionais de lembrancas
traumaticas levam, com frequéncia, a competi¢des entre as memdrias, segun-
do 0 modelo “meu povo sofreu mais que o seu”. Isso porque a memoria con-
siste em um campo de disputa politica, como propds Michael Pollak no texto
“Memoria, esquecimento, siléncio” (1989), onde chamou atencéo para os pro-
cessos de dominagdo e submissdo das diferentes versdes e memorias a respei-
to dos passados traumaticos. Apontando para a clivagem entre a memoria
oficial ou dominante e “memorias subterraneas”, marcadas pelo siléncio, pelo
ndo dito, pelo ressentimento, o autor afirma que esta clivagem pode aparecer
ndo apenas nas relagdes entre o Estado e a sociedade civil, como também entre
a sociedade englobante e grupos minoritarios. Sao lembrangas “proibidas”,
“indiziveis”, “vergonhosas” e muitas vezes “desmentidas”, que frequentemen-
te se opdem a formas mais poderosas e hegemonicas de memorias coletivas,
tais como a memoria nacional ou, ainda, uma memoria que reafirma hegemo-
nias e que, portanto, resulta no silenciamento e invisibilidade de memorias que
incorporam experiéncias especificas.

Partindo da ideia de que os trabalhos da memdria em torno dos aconte-
cimentos traumaticos envolvem disputas de narrativas relacionadas a disputas
politicas que dialogam com os interesses do presente, Andreas Huyssen afirma
que o discurso dos direitos humanos, assim como as politicas de memoria,
deveriam ligar-se de maneira mais consistente as realidades especificas, como
por exemplo, realidades regionais, locais, e de género, tanto em termos discur-
sivos quanto praticos. Somente dessa forma, segundo o autor, sera possivel
impedir que a memoria, sobretudo a memoria traumdtica, se torne um exer-
cicio vazio, que se alimenta de si mesmo, e que o discurso dos direitos huma-
nos se torne uma abstragdo legalista em impecavel harmonia com a democra-
cia ocidental (HUYSSEN, 2014, p. 205-210).

Mas de que maneira estd estruturada a transmissdo da memoria de pas-
sados traumaticos no ensino de Historia?

A produgio de saberes histdricos sobre passados traumaticos no cotidia-
no escolar tem sido uma das questdes metodoldgicas mais debatidas nos cursos
de licenciatura em Histdria, mais especificamente na drea do ensino de Histo-
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ria, onde vem sendo construido um consenso quanto ao papel assumido por
alunos e professores no processo de ensino-aprendizagem: ambos sdo produ-
tores de saberes, de culturas escolares. Ao professor de Histdria cabe, portan-
to, assumir uma proposi¢ao investigativa nas aulas de Historia, o que implica
em construir uma atitude reflexiva e questionadora diante do conhecimento
historicamente produzido, sem se deixar cair no mero reprodutivismo que
ainda predomina em muitas aulas de Histdria. Essa proposi¢do investigativa
implica assumir uma concep¢ao de conhecimento em que alunos e professores
sdo sujeitos capazes de investigar e produzir saberes sobre suas proprias reali-
dades histdricas, estabelecendo relagdes criticas com o saber histdrico cons-
truido no ambito académico e a “Histdria oficial” veiculada, por exemplo,
através das estatuas, museus e monumentos.

E quanto aos direitos humanos, de que maneira é possivel despertar nos
alunos, desde o ensino fundamental, a capacidade de refletir e reconhecer vio-
lagoes de direitos?

Na pritica escolar, a construgao de um conhecimento histérico compro-
metido com a Educagdo em direitos humanos, significa que o professor deve
ndo apenas abastecer os alunos de informagdes e dados sobre os acontecimen-
tos, fatos, personagens e processos, mas, sobretudo, instiga-los a uma proble-
matizagdo dos acontecimentos. Mais especificamente, quando se trata de catas-
trofes historicas, cabe aos professor orientar os alunos no sentido de perceber
a violéncia e as violagdes de direitos humanos que caracterizam os fatos, acon-
tecimentos e processos constitutivos de tais circunstincias. O objetivo do pro-
cesso é que, por meio do estudo das catastrofes e tragédias histdricas, o aluno
possa ser despertado e conscientizado dos valores relacionados a liberdade
individual, a partir de um processo indutivo de conhecimento em que o pro-
prio aluno, orientado pelo professor, torna-se sujeito do conhecimento e pas-
sa a se reconhecer como sujeito histdrico e sujeito de direitos.

Nesse sentido, o estudo e transmissdo de acontecimentos como o Holo-
causto e outras experiéncias de genocidio e politicas de perseguicdo e extermi-
nio praticadas em diferentes épocas e partes do mundo podem ser transfor-
mados em uma “ponte” que interpela a propria experiéncia dos alunos.

O ensino do passado deve oferecer aos alunos de diferentes etapas da
Educa¢io a oportunidade de repararem que o mundo em que vivem nem sem-
pre foi o mesmo, mas que, ao longo do tempo, passou por transformagoes,
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apesar das permanéncias. A tarefa do ensino de Historia é propor situagdes
que permitam aos alunos avancar nessa construcao, expandindo e enriquecen-
do suas ideias sobre os modos pelos quais o passado foi diferente do presente,
em varios sentidos e dimensdes.

Trabalhar com esses problemas na sala de aula pode contribuir para gerar
um enredo que colabore com a constru¢ao de um relacionamento entre as
novas geracdes e o que aconteceu no passado, permitindo a construcio de
espacos propicios ao didlogo entre geragdes. Ou seja, trata-se de construir uma
relacdo de didlogo entre presente e passado, que ndo seja estatica nem passiva.
Segundo Hassoun, no processo de transmissdo das memorias traumaticas, os
siléncios consistem no que mais limita as novas geragdes a processar e com-
partilhar essa heranca, a fim de apropriarem-se efetivamente dela e recrid-la.
No processo de reencontro com o passado e recriagdo das herangas recebidas,
além do siléncio, o esquecimento também ocupa um lugar importante. A esse
respeito, Hassoun afirma que reencontrar-se com o passado significa vincular-
-se com a heranga recebida de maneira mais livre e menos atada aquilo que as
geragOes passadas ndo foram capazes de elaborar. Nas palavras do autor: “uma
transmissdo bem-sucedida oferece ao destinatdrio um espago de liberdade e
uma base que lhe permite abandonar (o passado) para melhor reencontra-lo.”
(HASSOUN, 1997, p. 17).

COMO ENSINAR PASSADOS TRAUMATICOS?
UMA PEDAGOGIA DA MEMORIA PARA O ENSINO
DE HISTORIA E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O ensino do passado, atravessado por eventos traumaticos, tem algumas
especificidades que nos convidam a investigar como desenvolver uma “peda-
gogia da memoria” que permita que o ensino da escraviddo, do Holocausto ou
das ditaduras no Brasil e na América Latina, para citar apenas alguns exemplos
de genocidios e catastrofes historicas, produzam algum tipo de aprendizado
significativo, no que diz respeito a valorizagao das liberdades fundamentais e
da democracia.

A partir da reflexdo preliminar sobre a relagdo intrinseca entre memoria
e direitos humanos, vimos que atualmente vivemos um tempo marcado pela
proliferacdo de recordacdes, museus, comemoragdes e varias manifestacdes
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culturais sobre o passado, o que alguns autores, como Todorov, chamam de
“abusos da memoria”. Isso porque, mesmo quando abundam as lembrangas,
os nomes de logradouros que lembram vitimas e acontecimentos traumaticos,
os lancamentos de fasciculos histdricos, os documentarios, as instalagdes artis-
ticas, os monumentos, 0s museus e seus souvenirs, eles raramente conseguem
dar vitalidade a um passado que aparece, acima de tudo, como um lastro, uma
heranca a ser carregada. Entretanto, trata-se de um lastro que refere-se a acon-
tecimentos histéricos que produziram fraturas, feridas dificeis de serem fecha-
das, e desarticularam os lagos sociais mais elementares da vida coletiva.

Nesse sentido, o ensino desses acontecimentos coloca a educacido e, mais
especificamente, ao professor de Historia o desafio de formular algumas per-
guntas fundamentais: como ensinar o indizivel, o ininteligivel? Como convo-
car, trazer a tona, o passado traumdtico sem que se torne um fardo dificil de
carregar? Como se reconectar com esses passados no contexto de uma “epide-
mia da memoria”, transformada em objeto de consumo (HUYSSEN, 2000, p.
18)? O que dizer e como refletir sobre condutas violadoras dos direitos huma-
nos? Para que e por qué? Através de quais recursos e estratégias? Devemos
recuperar o passado como um texto completo, progressivo e linear ou aceitar
que ele chegara até nos com intermiténcias, a partir das brumas e fragmentos
da memoéria? Como interrogar esses passados a partir do presente?

Através de museus, monumentos, fotografias, filmes de ficgao, documen-
tarios, videos e programas de televisdo, o passado traumatico retorna e se ins-
tala no presente. Essa mesma observagao vale também para os monumentos,
museus e estatuas que foram erguidos ou preservados no espago publico em
homenagem a exploradores, colonizadores que dominaram povos fazendo uso
da violéncia, como nos exemplos mencionados no inicio deste artigo. Na obra
La restauracion nacionalista, publicada na primeira década do século XX, o
escritor argentino Ricardo Rojas, depois de ter passado uma temporada na
Europa com o objetivo de estudar os sistemas educativos, sobretudo o ensino
de Historia, afirmou que aquele era o momento dos nacionalismos e do forta-
lecimento das identidades nacionais, em detrimento das memdrias universais.
No ultimo capitulo, intitulado “Bases para un renacimiento nacionalista”,
Ricardo Rojas afirma que seria impossivel ensinar e aprender a histdria nacio-
nal sem imagens que, distribuidas através do espaco publico na forma de es-

tatuas, monumentos e memoriais, condensassem os acontecimentos e perso-
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nagens mais destacados do passado. Em seu plano pedagdgico para a
restauragdo nacionalista por meio da Historia, Rojas propos que fossem ergui-
das estdtuas e monumentos que recordassem os préceres da nagiao argentina
e afirmou a existéncia do que denominou como uma “pedagogia das estatuas”:

a histdria ndo se ensina apenas na sala de aula: o sentido historico, sem o qual a
histdria é estéril, se forma no espetdculo do cotidiano, na nomenclatura tradicio-
nal dos lugares, nos lugares associados as memorias herdicas, nos restos dos mu-
seus, e mesmo em monumentos comemorativos, cuja influéncia sobre a
imaginac¢do chamei de pedagogia das estdtuas. Mas esses sdo elementos didaticos
estranhos a escola, embora todo governo esclarecido deva também utiliza-los na
formagdo da nacionalidade. Dentro da sala de aula, o professor vai aproveitd-los
com frequéncia, mas de acordo com o plano imposto pelo Estado. (ROJAS, 2011,
p- 221, tradugdo nossa)

Embora as concepgdes de ensino de Histdria tenham sofrido profundas
transformagdes ao longo do século XX, ainda hoje entende-se que esses espa-
¢os e imagens fazem parte do processo de construgdo de historias e identida-
des, ajudam a moldar e dar sentido aos relatos e representagdes sobre o passa-
do, evocam e transmitem as novas geragdes memorias relacionadas aos
acontecimentos de um passado compartilhado. Entretanto, ao longo do sécu-
lo XX, os monumentos tradicionais, como forma de recordar o passado, tor-
naram-se alvo de criticas severas, a medida em que foram se tornando cada
vez mais obsoletos os paradigma nacionais de memoria que remontam ao que
Halbwachs denominava como “memdria coletiva”. A critica a monumentali-
zag¢do do passado a partir de uma perspectiva oficial do Estado acompanhou
o processo de proliferacdo de memdrias caracteristico da contemporaneidade,
como foi mencionado nos paragrafos anteriores. Assim, a partir de meados
dos anos 1990, a explosdo de uma “cultura da memoéria” que ultrapassa os
dominios narrativos do Estado e incorpora diversas demandas de comemora-
¢do passou a competir por um lugar no espago publico e se articulou de manei-
ra vigorosa na literatura, nas artes plasticas, em filmes e documentarios e até
na arquitetura de museus e memoriais.

A invasdo do espaco publico por uma arte marcada pela centralidade das
memorias traumaticas, muitas vezes transformada em ritual e/ou objeto de
consumo, resulta do fenémeno “industrializagdo da meméria” (HUYSSEN,
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2002). Huyssen afirma que essa “cultura da memoria” caracteristica da con-
temporaneidade seria em parte uma resposta as mudancas rapidas e a uma vida
sem raizes. Nesse sentido, a “cultura da memdria”, presente no espago publico
de forma cada vez mais pulverizada, comercializada e veiculada pelos meios
de comunicagdo de massa, tem um papel significativo como mecanismo cul-
tural para fortalecer a identidade e o sentido de pertencimento a grupos ou
comunidades (HUYSSEN, 2000).

Apesar de todas essas mudancas epistemoldgicas mencionadas no para-
grafo anterior, os memoriais mantém, ainda hoje, uma rela¢gio ambigua com
0 espago publico e com a produgdo do conhecimento historico. Isso porque
mesmo os memoriais que fazem referéncia aos traumas histdéricos sdo cons-
truidos e protegidos pelas mesmas leis patrimoniais que salvaguardam os
memoriais tradicionais e sdo construidos com o mesmo objetivo de integrar
narrativas identitarias. Adrian Gorelik, pensando a respeito da permanéncia
dessa ambiguidade entre memoriais que evocam vitimas (em detrimento dos
herois) e espago publico, propde que se reescreva o conceito de “pedagogia das
estatuas” proposto por Ricardo Rojas, no sentido de amplid-lo pela integragao
desses produtos da “indudstria da memdria” aos monumentos tradicionais.
Contudo, nio se pode perder de vista que o conceito proposto por Rojas era a
pedagogia do “civismo, da estética e da histéria”, visando restauragdo nacio-
nalista por meio da Histéria (ROJAS, 2011, p. 271).

Contudo, dos registros do trauma em espagos publicos e imagens espera-
-se que estejam orientados em dire¢do ao futuro e que ndo se limitem a uma
simples reitera¢do do passado. Devem ter um sentido politico, dindmico, e ndo
apenas um carater nostalgico. Portanto, em lugar de uma “pedagogia das es-
tatuas”, programa pedagdgico marcado por um tom nostalgico e orientado em
dire¢do ao passado, proponho uma “pedagogia da memoria”, plano pedagd-
gico para garantia dos direitos humanos, no presente e no futuro, por meio do
ensino de Histdria. Falar em “pedagogia da memdria” implica refletir sobre o
problema da transmissdo geracional, o problema da representagio e o proble-
ma da dimenséo espacial (ROSEMBERG, 2010, p. 17-23).

Em 1940, no texto “Teses sobre o conceito da historia”, Walter Benjamin
afirmou que “existe um encontro secreto, marcado entre as geragdes prece-
dentes e a nossa” (BENJAMIN, 1994, p. 223). Embora o encontro entre as
geragdes pudesse ocorrer, era “secreto”: ninguém sabe quando ou onde pode
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ocorrer. Considerando que uma das caracteristicas do mundo contemporaneo
¢ a dificuldade de estabelecer o vinculo geracional,' condi¢do necessdria para
qualquer situagdo de transmissdo, como os espagos e imagens produzidos com
o0 objetivo de relembrar o passado traumatico podem ser usados no sentido de
concretizar o encontro entre aqueles que viveram as experiéncias traumaticas
do passado e os que nasceram em um mundo completamente diferente? Como
o ensino de Historia pode servir a concretizagiao desse encontro entre aqueles
que viveram as experiéncias traumaticas do passado e os nascidos em um mun-
do completamente diferente? O ensino de Histdria, enquanto instrumento e
veiculo de transmissdo de um legado entre uma geragdo e outra, continua
tendo esse desafio no centro de suas preocupagdes.

O ensino do passado nas aulas de Histdria deve ser orientado no sentido
da concretizagdo desse encontro, para que os jovens, a partir de suas proprias
vivéncias, apropriem-se das experiéncias trauméticas do passado. A concreti-
zagdo desse encontro entre geragdes, através do processo de ensino e aprendi-
zagem da historia do passado pode ser também denominado de conformagio
de “consciéncia historica”.

No ato da transmissdo estdo em jogo as condigdes reais de recep¢do do
passado no presente, que podem ser marcadas por imaginarios geracionais,
regionais e de classe, que disputam entre si o significado atribuido ao que
recebem. Uma educag¢do em direitos humanos no ensino e aprendizagem de
Histdria deve considerar que os alunos trazem consigo motivagoes, contextos
familiares, pessoais e sociais muito diferentes, que irdo orientar os vinculos que
constroem com o passado.

Essas disputas de representa¢des do passado devem ser convertidas pelo
professor ndo em um problema ou constrangimento, mas no proprio motor
da reflexdo pedagdgica e politica em sala de aula. Por exemplo, isso pode se
aplicar a uma situagéo, infelizmente cada vez mais comum, em que alunos
trazem para a sala de aula a fala de pais que negam a existéncia das ditaduras,
regimes fascistas ou mesmo da escravidao. Uma situa¢do como essa pode ser
instrumentalizada pelo professor de Histdéria em sala de aula, como espago
propicio ao estabelecimento de um didlogo geracional orientado no sentido da
defesa das liberdades fundamentais e dos direitos humanos.

Considerando que o ponto de partida de toda aula de Histdria, assim
como da pesquisa historica, deve ser a proposi¢do de um problema, o docu-
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mento historico (de variadas naturezas) se apresenta como o lugar do proble-
ma a ser proposto pelo professor. Afirmag¢des do senso comum, como por
exemplo “bom era no tempo dos militares” ou “ndo me lembro de ter havido
ditadura militar”, “os campos de concentra¢do nio existiram” ou ainda “a
escravidao foi benéfica para os negros”, podem ser tomadas como documentos
histéricos e tornarem-se objeto de critica histdrica, a partir da qual é possivel
estabelecer o gancho para utilizar outros documentos, como noticias de jornais
da atualidade sobre grupos de pessoas que pedem “interveng¢do militar” ou
defendem reducio de cotas para negros por ndo reconhecerem a divida histo-
rica do pais com descendentes de negros escravizados, depoimentos e também
documentos de arquivo produzidos em diferentes épocas e que hoje podem
ser constituidos enquanto evidéncia das violéncias e violagdes do passado. O
objetivo do trabalho de contraposicio entre falas do senso comum e fontes
histdricas de diferentes naturezas deve ser a construcio de conceitos, por meio
dos quais o aluno possa produzir sua leitura do mundo. Esses conceitos, rela-
cionados sobretudo ao que se entende por direitos humanos e liberdades fun-
damentais, devem ser historicizados, e ndo absolutizados, cabendo ao profes-
sor de Historia a tarefa de chamar aten¢do para a mudanga operada em
determinados conceitos ao longo do tempo. Ao final do processo, o professor
tera conduzido o aluno na construgdo do seu objeto de conhecimento e pro-
movido o seu desenvolvimento como sujeito historico, sujeito da investigagdo
e sujeito de direitos. Dessa forma, terd ultrapassado a simples reprodugao de
conhecimentos estabelecidos, que agora adquirem um novo sentido: o que
interessa ndo é mais a simples compreensdo ou memorizagio dos contetudos
historicos, mas a sua interrogagdo tendo em vista o objetivo educacional da
construgdo da nog¢io de direitos humanos.

Para além da questio da transmissdo geracional, a constru¢ao de um conhe-
cimento histérico comprometido com a Educagio em direitos humanos deve
considerar o problema da dimensio espacial. A questdo que se coloca é: como
propor uma “pedagogia da memoria” que leve em consideragdo a construgio
coletiva de memorias locais inscritas em uma memoria mais ampla, de dimensoes
transnacionais, e em permanente construgao? Poderfamos dizer que, para gerar
uma aprendizagem significativa, essa dimensdo é fundamental e pode ser proble-
matizada a partir de perguntais como: “por que isso aconteceu na minha locali-
dade?” ou “por que isso ndo aconteceu?”. E necessario contrabalancar as narra-
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tivas historicas e memorialisticas dominantes, que muitas vezes tém como palco
os espacos das grandes cidades, com as realidades mais proximas da vida dos
estudantes (locais, regionais). Considerar essa dimensao espacial significa langar
as bases para uma nova compreensio do passado que evidencia os diferentes
impactos dos eventos e fendmenos da histéria em diferentes realidades sociais.

Mas quais representagdes os professores de Historia devem escolher para a
tarefa de ensinar sobre os traumas do passado e torna-los inteligiveis para dife-
rentes geragdes em espagos distintos? Imagens ou relatos testemunhais que
representam horror de maneira simbolica? Imagens/falas reais ou ficticias? Quais
sd0 os limites éticos e estéticos da representacio de passados tdo dolorosos?

Essas perguntas contém uma contradi¢io que evidencia o campo de tensoes
que atravessa a possibilidade de representar e ensinar passados dolorosos, expe-
riéncias limite, carregadas de sofrimento, e parecem abrir mais perguntas do que
oferecer respostas, mostrando que a contradi¢do ou paradoxo de “representar o
irrepresentavel” se sustenta, entre outras coisas, na sensa¢io, ancorada em um
limite moral, de que o horror que nos é representado néo deveria ter ocorrido.
Por tras dessas perguntas estd uma questao central para o processo de ensino e
aprendizagem de Histéria: que fontes histdricas devemos disponibilizar para os
nossos alunos tendo em vista a construc¢io de conhecimento a partir da pesqui-
sa histdrica em sala de aula? Com que objetivo?

No ensaio “Diante da dor dos outros”, Susan Sontag (2003) afirma que as
obras de arte tém a capacidade de treinar nossa imaginagao para reconhecer
“a dor alheia”, as violagdes de direitos a que o outro é submetido. Nesse senti-
do, o registro dos acontecimentos traumaticos em espagos ptblicos e imagens
pode ser entendido como parte de um esforco em garantir a concretizagao
desse encontro entre geragdes, além do direito a verdade, memoria e justica
das vitimas de graves violagdes de direitos humanos e seus descendentes.

Inicialmente, podem-se distinguir dois tipos de representagdes do trauma:

1. Representag¢des que guardam um vinculo material direto com os acontecimen-
tos como, por exemplo, os escombros do muro de Berlim, os escombros das tor-
res gémeas, ambos transformados em memoriais; os dculos de Allende,
memoriais situados em antigos campos de concentragdo, como Dachau e
Auschwitz; o documentario A tristeza e a piedade, cronica de uma cidade france-
sa sob a Ocupagio Clermont-Ferrand, a 387 quilémetros de Paris e a 59 quilome-
tros de Vichy, entre 1940 e 194 (trata-se da montagem de fragmentos de
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cinejornais e depoimentos de gente da cidade e de politicos, militares alemaes,
ingleses e integrantes da Resisténcia Francesa, simpatizantes e colaboracionistas);
o Estddio Nacional do Chile, o Espa¢o de Memoria Londres 38, em Santiago
(Chile); tinel Zuzu Angel, no Rio de Janeiro (Brasil); Memorial da Resisténcia,
em Sao Paulo (Brasil); Museu da Memoria, em Rosdrio (Argentina).

2. Representac¢des que resultaram, posteriormente aos fatos historicos, da iniciativa
e do trabalho de institui¢oes, grupos e autoridades como, por exemplo, o Parque da
Memodria (Buenos Aires); o LUM (Lugar de Memoria, Tolerancia e Inclusdo Social,
no Peru); Museu da Memoria e dos Direitos Humanos, em Santiago (Chile);
Museu da Memoria, de Ayacucho (Peru); Museu da Memoéria (MUME), em
Montevidéu; os memoriais do Holocausto espalhados por diferentes partes do
mundo, como nos EUA e no Brasil (em Curitiba); o recém criado Memorial
Nacional pela Paz e pela Justi¢a, em Montgomery (EUA), dedicado a recordar to-

das as pessoas negras que sofreram algum tipo de violéncia ao longo da historia.

Apesar de distintas quanto a natureza, essas representacdes tém em comum
o prop¢sito pelo qual devem ser criadas ou ja foram criadas: colocar na esfera
publica de maneira destacada um dispositivo que permita evocar as experiéncias
das vitimas de violacdes de direitos humanos para além do tempo que seus fami-
liares ou outros promotores da homenagem possam assegurar o exercicio dessas
memorias. Os exercicios de memoria a partir de fatos traumdticos do passado
compartilhados entre geracdes através imagens e espagos publicos deve visar ndo
apenas a imposi¢do de uma versdo, mas a construc¢io de espagos propicios ao
didlogo a partir da defesa de direitos fundamentais e dos direitos humanos.

Nesse sentido, entendo que o movimento de derrubada de monumentos
que representam formas de dominag¢do e colonizagdo em meio a chamada
“obsessdao comemorativa” ou “epidemia de memorias”, é uma evidéncia de que
as contas com o passado nio estdo saldadas, nem em termos institucionais nem
em termos simbolicos, e tornaram-se questoes publicas inevitéveis e incontor-
naveis. A proposta de Huyssen parece oferecer uma resposta a controvérsia em
torno da derrubada desses monumentos: o discurso dos direitos humanos e as
politicas de memoria devem ligar-se de maneira mais consistente em torno dos
usos e sentidos que sdo atribuidos a essas imagens e espagos publicos, no pre-
sente (2014, p. 205-210). Nesse sentido, derrubar, decapitar e afogar monumen-
tos pode significar o esvaziamento do espago publico dos conflitos que caracte-
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rizam os trabalhos que sdo proprios da memoria. Afinal, “é a partir do que vemos
hoje que julgamos e compreendemos o passado.” (BRAUDEL, 1988, p. 4)

Colocar em pratica no ensino e aprendizagem de Historia uma “pedago-
gia da memoria” significa incluir o problema dos direitos humanos na atuali-
dade a partir do principio de que esses direitos ndo nos sdo concedidos de
modo definitivo, mas sdo o produto de lutas coletivas permanentes. O reco-
nhecimento dessa dimensao é fundamental no sentido de transmitir aos alunos
de diferentes etapas do Ensino Fundamental e Médio a ideia de que a luta por
liberdades fundamentais nao ficou para tras. Exige responsabilidade e partici-
pagdo no presente. Ou seja: se os direitos humanos existentes surgiram a par-
tir do reconhecimento das lutas de homens e mulheres, sua expanséo e cum-
primento dependerao da responsabilidade de cada um de nds no presente.

A Educagio em direitos humanos no ensino Histdria deve ser considera-
da como objetivo fundamental para a constru¢ido de um mundo justo, habita-
da por cidadaos ativos cuja responsabilidade em relagdo aos outros surge, entre
outras coisas, ao reconhecer-se como parte de um passado comum que nio
requer ser adorado e reverenciado, como propunha a “pedagogia das estatuas”,
mas reinventado no presente, como propde a “pedagogia da memoria”.
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NOTAS

! Possiveis explicagoes para essa dificuldade de estabelecimento de vinculos geracionais
sdo: mudangas tecnologicas e transformagoes culturais; lacunas sociais e econdmicas que se
abriram com a crescente globalizagao; valorizagdo simbdlica da “juventude”; a perda do
valor vital do passado frente a um “excesso de presente”, produzidos pelos meios de comu-
nica¢do de massa, coloca a sociedade em um presente permanente e dificulta a possibilida-
de de didlogo entre o passado e o presente, ou seja, entre jovens e adultos.
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