0 ensino de Historia e os desafios para a
promoc¢ao de uma educacao antirracista

Teaching of History and Challenges
for Promoting Anti-Racist Education

RESUMO

Este artigo apresenta-se como uma re-
visdo bibliogréfica com foco nas obras
e autores que abordam a discusséo te-
matica acerca da promog¢do de uma
educagdo antirracista no espago esco-
lar, com destaque para o componente
curricular da disciplina Histéria. Nesse
sentido, apontamos, nesta pesquisa, a
relevancia do movimento negro brasi-
leiro para a instituigdo de pareceres le-
gais no que tange a atuagao de um ensi-
no que tenha os grupos de diversidade
étnica como destaques nos manuais
didaticos e paradidaticos. Diante disso,
mediante o conhecimento dos respecti-
vos dispositivos legislativos, compete-
-nos subsidiar propostas que propi-
ciem uma educa¢do direcionada a
diminui¢do das desigualdades, neste
caso, a partir de um viés emancipatorio
ao destacar a potencialidade historica e
cultural de afro-brasileiros.
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ABSTRACT

This article presents a bibliographic re-
view focusing on studies and authors
who discuss the effectiveness of anti-
racist education in the school space,
with emphasis on the curricular compo-
nent of the discipline History. In this
sense, we point out, in this research, the
relevance of the Brazilian black move-
ment for the institution of laws that
promote teaching methodologies that
have ethnic diversity as highlights in di-
dactic and paradidactic manuals. In
view of this, through knowledge of the
respective legislative provisions, it is in-
cumbent on us to subsidize proposals
that provide education aimed at reduc-
ing inequalities, in this case, from an
emancipatory discourse by highlighting
the historical and cultural potential of
Afro-Brazilians.
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Dados referentes ao territdrio brasileiro indicam que o pais possui um dos
maiores indices de populagio carceraria do mundo, seguido de uma violéncia
intrinsicamente direcionada a um determinado grupo - sobretudo jovem e
negro.1 Nesse sentido, interessa repensarmos, em diferentes perspectivas, nos-
so modelo atual de educagio e suas finalidades também sociais. Diversas abor-
dagens2 evocam constantemente as justificativas que perfazem tal contexto, e
elaboram discussoes acerca do racismo estrutural atuante no Brasil, sendo
este, de acordo com os autores, originado de um processo histérico-colonial,
com base na escravizagio de pessoas vindas de Africa.

Diante desse cendrio, nota-se o desenvolvimento de politicas publicas,
voltadas para uma educagdo mais democratica, tornando-se palco centraliza-
dor através dos pareceres referentes as Leis 10.639/03 e 11.645/08, as quais
orientam para uma educagio plural, modificando assim, o modelo hegemoni-
co e eurocéntrico que impregnou os curriculos escolares até grande parte do
século XX. O levantamento indica que foi a partir de demandas sociais e his-
tdricas oriundas do movimento negro brasileiro que o ambiente atual tornar-
-se-ia favoravel para uma pedagogia articulada a uma didatica que destacasse
as relagdes étnico-raciais em meio ao curriculo escolar. Tais legislagdes educa-
cionais, a partir do final da década de 1990, ao passarem por devidas atualiza-
¢des, no decorrer dos primeiros anos de nosso século, intentam questionar
essa realidade de violéncia e desigualdade, muitas vezes naturalizada por algu-
mas institui¢des sociais e estatais.

Além de conhecer os dispositivos legislativos, ao destacarmos as relagoes
étnico-raciais em meio ao cendrio educacional torna-se notdria a necessidade
de se destacar e desenvolver posturas pedagdgicas que contemplem, de forma
qualitativa, uma educagéo antirracista, no caso deste estudo, articulada a dis-
ciplina de Histéria. De acordo com Cavalleiro (2001), a educagdo escolar é
ferramenta importante para o desenvolvimento de cidadios criticos. Assim
sendo, é importante desenvolver uma didatica decolonial, conforme destaca
Viana (2019).3 Para este autor, conforme falaremos mais adiante, seria neces-
sario questionarmos a hierarquia dos saberes, historicamente pautada no mo-
delo europeu, desenvolvendo, assim, uma postura na qual todos os saberes, a
exemplo do afro-brasileiro, possam ser viabilizados, contemplados e debatidos
no interior da escola, derivando-se do mesmo grau de importancia das demais
epistemologias.
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Sendo assim, este trabalho pretende analisar de que maneira podemos
desenvolver, para o ensino de Histdria, uma concepgdo de educagio através
da perspectiva pautada nas relagdes étnico-raciais e na pluralidade. Para tanto,
é necessario conhecer as leis que regem nosso oficio, compreender seus pare-
ceres e a importancia de tais dispositivos no contexto das reformulagoes edu-
cacionais atuais.

Neste sentido, este artigo estd direcionado a todo o campo docente, em
especial aos professores de Historia da educagio basica, interessados em de-
senvolver posicionamentos, didaticas e novas metodologias sob o viés decolo-
nial nas institui¢des escolares. Para tanto, também, evidenciamos este trabalho
como uma discussdo de sugestdes e propostas pedagdgicas a partir do uso de
manuais didaticos e paradidaticos, capazes de fomentar projetos e concepgdes
educativas que priorizem a pluralidade dos saberes.

POR UMA LEGISLACAO EDUCACIONAL
ANTIRRACISTA: HISTORICIZANDO SABERES

Interessa aqui apontar, inicialmente, questionamentos no que tange a im-
portincia na promogdo de uma educagio antirracista e os desafios para sua
realizagdo, de forma qualitativa e emancipatdria, no contexto escolar, com
relevancia para o componente curricular de Histéria na educagio basica. Po-
demos, a partir dessa reflexdo, indagar: por quais motivos sdo necessdrias ar-
ticulagdes legislativas e diretrizes para afirmagao e reafirmac¢io de uma educa-
¢do democratica, que venha integrar em seu curriculo processos histéricos e
socioculturais, protagonizados por populac¢des afro-brasileiras e indigenas? Se
pensarmos em um ambito histdrico, a partir das contribuicdes da antropologia,
da sociologia e da historiografia, fica evidente que tais politicas sdo mais que
necessarias em nosso contexto atual.

A partir desses propositos, faz-se necessario enxergar os processos politi-
cos, historicamente construidos, que conduziram uma parte significativa da
populagio brasileira a marginalidade, por meio de uma precarizagio mantida
por mecanismos de invisibilidade e exclusdo. Em contrapartida, atualmente,
visualizamos espagos como as universidades e grupos de militancia que pro-
porcionam proficuas discussoes a respeito da sociedade, no que concerne aos
direitos e as posicoes de poder tdo dificultadas para um grande contingente de

112 Revista Historia Hoje, vol. 10, n° 20




O ensino de Historia e os desafios para a promogao de uma educagao antirracista

brasileiros e brasileiras excluidos dos debates em locais hegemonicos, tais co-
mo no alto escaldo da politica e nas grandes midias.

Em paralelo a isso, além de uma contribuigao histérica dos movimentos
sociais, a partir de demandas e pautas democraticas, o contexto passaria a
mudar no inicio deste nosso século, precisamente com a aprovacio da Lei
10.639/03, que tornava obrigatério o ensino da Histdria e da Cultura Africana
e Afro-brasileira na educacio basica e que estabeleceu alteragdes nos artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). A referida lei, no ano seguin-
te (2004), serviria de embasamento para a emissdo normativa das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCN’s).

Guimardes (2012) adverte-nos acerca da importancia de um ensino que
destaque a diversidade étnica quando, enfaticamente, expde uma afirmagio de
Ki-Zerbo,4 ao concluir que a Africa tem uma histéria. E nesse sentido, em uma
perspectiva brasileira e historiografica, também os povos indigenas possuem
historias. Numa breve sintese, Guimaries apresenta que “varios estudos de-
monstram que, no século XXI, a Histéria dos indigenas e africanos deve ser
reescrita, ensinada e aprendida por nds, brasileiros, descendentes diretos des-
ses povos” (2012, p. 73). A autora explica que essas historias, durante séculos,
tém sido negligenciadas, quando nao mascaradas, por interesses estabelecidos
em setores da sociedade, por meio de uma assertiva proposta direcionada a
manutengdo hegemonica do status quo. Em seguida, prossegue direcionando
a forma como deve se delinear os estudos étnicos, ao afirmar que

o debate sobre o estudo da histéria e das culturas africana e indigena deve ser si-
tuado no contexto da histéria do Brasil, nas trajetorias das relagdes entre os diferen-
tes povos que formaram a nagio brasileira, reconhecendo como uma das marcas
desse processo, a diversidade de povos e cultura. (GUIMARAES, 2012, p. 74)

Nossa historia, como acentua Lilia Schwarcz (1993), encarregou-se de
apresentar, por um longo tempo, uma visdo mitica que, infelizmente, ainda
permanece no interior das massas: o mito da democracia racial. Para a autora,
tal perspectiva foi protagonizada por um dos principais intelectuais brasileiro,
durante a década de 1930: Gilberto Freyre. Tanto para a filésofa Djamila Ri-
beiro (2019) quanto para Schwarcz (1993), Freyre proporcionou um divisor
de 4guas, a partir de sua obra méxima, Casa Grande & Senzala, em um con-
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texto que lutava para erradicar, no seio académico, as posturas provenientes
das teorias darwinistas cientificas que traduziam o fendmeno da mesticagem
como impureza e consequéncia do fracasso da nagao brasileira.5

A nogio elaborada pelo antropdlogo Gilberto Freyre (1930), de que esse era um
pais racial e culturalmente miscigenado, passava a vigorar como uma espécie de
ideologia nio oficial do Estado, mantida acima das clivagens de racga e classe e
dos conflitos sociais que se precipitam na época. (SCHWARCZ, 1993, p. 248)

Diante disso, a autora em seguida expde que no 4mbito académico, naque-
le contexto, a raga passaria a ser vista “como tema central no pensamento social
brasileiro, ndo mais como fator de ‘desalento’, mas talvez como ‘fortuna’, marca
de uma especificidade reavaliada positivamente” (SCHWARCZ, 2002, p. 249).

Por outro lado, Ribeiro destaca a importancia de lermos Freyre de forma
critica, pois, para a filésofa, a naturalizagao da miscigenagdo acabou por con-
solidar o mito da democracia racial. Para tanto, a autora aponta que tal “visdo
paralisa a pratica antirracista, pois romantiza as violéncias sofridas pela popu-
lagdo negra ao escamotear a hierarquia racial com uma falsa ideia de harmo-
nia” (RIBEIRO, 2019, p. 10).

Visando superar tais perspectivas, a Lei 10.639/03 propds um novo sentido
de educagdo para o ambito escolar, especificamente por trazer em seu bojo o
sentido da memoria historica para os afrodescendentes em solo brasileiro, da
mesma forma que pretendia desenvolver na educagdo um novo olhar para o
continente africano. Entre os principais objetivos da lei, conforme sugere Gomes
(2013), esta o destaque na reparagdo das desigualdades, a partir da “constru¢éo
de oportunidades iguais para os grupos sociais e étnico-raciais com um compro-
vado histdrico de exclusio e primam pelo reconhecimento e valoriza¢do da his-
toria, da cultura e da identidade desses segmentos” (2013, p. 79).

Para Ribeiro, nesta mesma perspectiva, conhecer, de forma positiva, a
populagdo negra traz beneficios a toda a sociedade. Segundo a autora “conhe-
cer historias africanas promove outra construgio da subjetividade de pessoas
negras, além de romper com a visao hierarquizada que pessoas brancas tém da
cultura negra” (RIBEIRO, 2019, p. 21). Portanto, podemos considerar que a
lei tem uma importéncia essencial na luta que favorece a diminuicdo das desi-
gualdades a partir de uma educagdo que prioriza debater as relagdes étnico-
-raciais.
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A busca por uma educagdo que abrigasse a diversidade ndo é recente e,
segundo Almeida (2019), a lei s6 foi possivel a partir da insisténcia e resistén-
cia dos movimentos sociais, especialmente, a partir da segunda metade do
século XX. Nesse sentido, demandas de reparo histérico-social, oriundas de
dentuncias que pretendiam expor a auséncia de determinados grupos impos-
sibilitados de usufruirem espagos no poder, sdo fundamentalmente necessarias.
Diante disso, é possivel identificar que determinados grupos, em nossa socie-
dade, ainda sobrevivem muito aquém de uma cidadania plena, permanecendo
submetidos a auséncia de direitos bésicos.

Lélia Gonzalez (1982) nos entrega uma excelente contribui¢io ao coor-
denar o intercambio entre as discussoes raciais nos espagos das universidades,
em especial, a partir da década de 1970. E nessa época, influenciada pelas con-
vulsdes dos movimentos sociais ao redor do mundo, desde os anos 1960, que
em 1978 as demandas raciais no Brasil, no contexto de abertura politica, con-
vergiriam na formag¢do do Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina-
¢do Racial. O momento era de extensos e calorosos debates. Desse modo, de-
nuncias contra a violéncia, exercida pelo regime militar, ganhavam maiores
espacos na midia oficial e alternativa.6

Lynn Hunt7 (2007) e Décio Gatti Janior (2010) dissertam sobre o contex-
to pos Segunda Guerra Mundial através da atuagido da Organizagdo das Nagoes
Unidas (ONU) no que tange a discussdo em prol dos direitos humanos, a
partir da evidéncia de crimes contra a humanidade, entre eles o nazismo. Nes-
se contexto, a ONU articulava uma concep¢do inovadora, naquele momento
de pos-guerra, ao priorizar os direitos individuais tais como a eliminagio da
tortura, da escravizagdo, entre outros, estabelecidos na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, publicada em 1948. Este documento foi uma resolu¢io
derivada das questdes étnicas que permeavam o periodo do pés Segunda Guer-
ra Mundial. Este afirmava, também, o direito a cidadania, a liberdade de ex-
pressdo e, o mais importante, o acesso a educagao:

Artigo 26 - 1) Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratui-
ta, pelo menos correspondente ao ensino elementar fundamental [...]. 2) A edu-
cacdo deve visar a plena expansiao da personalidade humana e ao refor¢o dos
direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreen-

sd0, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos raciais ou
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religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagoes Unidas para
a manutengio da paz. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948)

Seguindo a mesma perspectiva étnica e inclusiva, modelo basilar na dis-
cussdo dos direitos humanos, derivado da declara¢io emitida pela ONU, fora
promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988. De
acordo com Gatti Jinior, o documento trouxe elementos fundamentais no que
diz respeito a garantia do desenvolvimento nacional, além de propostas que
visavam “erradicar a pobreza e a marginalizagio e reduzir as desigualdades
sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceito de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (GATTI
JUNIOR, 2010, p. 117).

Nesse sentido, a partir de uma constante luta, resisténcia e dentincias
protagonizadas pela populagdo afro-brasileira, a Constitui¢ao Federal de 1988
aplicaria, em seu texto, o crime inafiancavel e imprescritivel para o racismo.
Em seu artigo 5°:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:
XLI - a lei punird qualquer discriminagéo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais; XLII - a pratica do racismo constitui crime inafian¢ével e impres-
critivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei. (CONGRESSO NACIONAL.
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1988)

No entanto, o que caracterizaria uma vitoria fundamental para margina-
lizados da sociedade se perde em determinados paliativos legislativos que pdem
em xeque o proposto na Constituicdo Federal. Guimaraes (2012) aponta que
uma legislagdo que se pretende antirracista, ou ainda inclusiva no viés étnico,
ndo garante por si s6 um combate satisfatorio ao racismo estrutural em nossa
sociedade. Nesse sentido, a autora exemplifica os crimes de racismo que sdo
tratados como injuria e que, dessa forma, acaba por enquadrar-se no artigo
140 do Codigo Penal, estabelecendo uma punicdo menos rigorosa ao pratican-
te. Ndo obstante, Guimardes aponta para a importancia, mais do que nunca,
da educagdo escolar como dispositivo mantenedor dos valores prescritos na
nossa legislagao e garantia da cidadania.
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A punigio de atos de discriminagio racial inibe comportamentos preconceituo-
sos e sensibiliza diferentes setores da sociedade na busca permanente pela efeti-
vagdo de um estado de direito, que tem como pilares a cidadania, a liberdade e a
dignidade humana. Nesse sentido, a educagdo escolar é fundamental para a pro-

mogio e a formagao de tais principios e valores. (GUIMARAES, 2012, p. 77)

A LDB tem por exceléncia, o que dispde a nossa Constituicdo Federal nos
pressupostos que incidem a educagio, ao destacar, em seu artigo 2°, uma con-
cepgio de ensino que preserve, em sua finalidade, “o preparo para o exercicio
da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”. A referida lei trouxe novas
nuances na maneira de entender e pensar a educagdo brasileira e significou
uma consideravel vitoria para os setores progressistas, com destaque para os
movimentos sociais e personagens que diretamente alimentavam longos de-
bates acerca da educagdo. Destacam-se, nesse contexto, personalidades como
Paulo Freire e Darcy Ribeiro.

Desse modo, a LDB transfigurar-se-ia em um consideravel acervo de
orientac¢des curriculares, diretrizes e demais documentos, de tonalidades di-
versificadas, ao sugerir um modelo de educagdo mais pluralizado e democra-
tico. Para o ensino de Historia, o horizonte apregoado pela efervescéncia dos
anos 2000 possibilitou intensos questionamentos direcionados & maneira de
compreender melhor e, assim, desenvolver uma Historia, no sentido de disci-
plina escolar, que norteie uma didética direcionada a garantir, no educando,
o exercicio pleno da cidadania.

Para Conceigdo (2010), tanto a Lei 10.639/03 quanto as DCN’s mantém-
-se como politicas de reparacdes voltadas para uma educagiao que seja capaz
de oferecer e garantir a populagio afrodescendente o ingresso, a permanéncia
e o sucesso na educagio escolar, além da valorizacido do patrimonio histérico
e cultural afro-brasileiro. Nesse sentido, estes aparelhos legislativos precisam
ser mais bem viabilizados e valorizados. Em decorréncia de sua amplitude,
visando a pluralidade emergente da educagio, a Lei 10.639/03 sofreria alteracio
com a Lei 11.645/08, inserindo a LDB o ensino obrigatério de Historia e Cul-
tura Afro-brasileira e Indigena, em instituicoes publicas e privadas. Para tanto,
no artigo 26 A, em seus paragrafos, primeiro e segundo, adverte-se:

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspec-

tos da historia e da cultura que caracterizam a formagio da populagio brasileira,
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a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da Histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resga-
tando as suas contribui¢des nas areas social, economica e politica, pertinentes a
Historia do Brasil. § 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curricu-
lo escolar, em especial nas areas de educagio artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (BRASIL, 1996, Art. 26 A)

A LDB, em seu artigo de niimero 79 B, determina no calendario escolar a
data 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”. Nota-se um con-
traponto em detrimento ao 13 de maio, data da assinatura da Lei Aurea, até
entdo compreendida como a suposta referéncia a libertagdo dos negros escra-
vizados. Esse tema, embora tenha atingido proporg¢oes apenas no nosso sécu-
lo, ja era discutido nos anos 1970 entre as pautas do movimento negro, desta-
cando-se o Grupo Palmares. Gonzalez (1982) descreve a representatividade de
Zumbi como o real arquétipo de luta contra a exploragio racial. Desse modo,
esvazia-se o sentido das comemoragdes derivadas do 13 de maio ja que, na
prépria visdo da autora, ndo eram coerentes por nao demonstrar o sentido da
resisténcia africana e afrodescendente.

Diante disso, vale destacar que historicamente, no momento do pds-aboli-
¢d0, nao houve politica alguma de reparo as condigdes dos negros libertos no
Brasil. O historiador José Murilo de Carvalho (2002) destaca que a aboli¢io,
efetivada em 1888, foi mais formal do que real. Em se tratando de um contexto
de transi¢ao politica, a partir de 1889, o autor destaca que o inicio de nosso pe-
riodo republicano foi de pouca mudanga, pois “no Brasil, aos libertos nao foram
dadas nem escolas, nem terras, nem empregos” (CARVALHO, 2002, p. 52).8

A HISTORIA NO CURRICULO ESCOLAR COMO
COMPONENTE DA CRITICIDADE

Conforme ja apresentamos, na virada do século XX para o atual, o campo
da educagio passou por consideraveis transformacoes. Diante disso, nao po-
demos deixar de notar o quio significativo a Historia acabou se estruturando
e se ressignificando enquanto disciplina e também como espago das plurali-
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dades. Perante as propostas de se repensar o ensino de Historia de forma ex-
pressiva, a partir dos documentos de instancias tanto federais quanto estaduais
e locais, é possivel verificar a forma como convergem em atender as demandas
provenientes da diversidade étnica de nossa sociedade, estruturando-se a par-
tir do acervo histérico, cultural e regional de nosso pais, o que se traduz de
fato a caracterizar um ensino democrético de qualidade.9

Mediante o exposto acima, convém indagarmos de que forma, tateando
todos esses espagos diversificados, é possivel elencar propostas que promovam
uma educa¢io direcionada a diminuigdo das desigualdades? De forma mais
especifica: de que maneira podemos conceber um modelo de educagio de
cardter antirracista? Ao nos atentarmos para esses questionamentos iniciais, ¢
provavel nos depararmos com alguns desafios? Se sim, como fazemos para
identificd-los? E o mais importante: como enfrentar e superd-los?

Primeiramente, no que se refere as competéncias e habilidades para o
ensino da Histdria escolar, devemos considerar a necessidade de uma educacéo
direcionada para identificagio e sistematizacio dos conceitos histéricos. E fa-
to que atualmente ha uma imensa variedade de dispositivos tecnoldgicos que
podem aprimorar o enriquecimento da pratica educativa docente em sala de
aula servindo como materiais paradidéticos. Tais dispositivos podem, também,
evidenciar, no cotidiano escolar, de forma positiva, a relagdo discente com a
cultura digital tao expressiva em nossa sociedade atual.

Diversas metodologias ou vertentes de ensino buscam maior criticidade
no ambiente escolar. Dentre estas podemos citar a metodologia freireana da
dialogicidadel0 que, a fim de desenvolver em seus discentes uma criticidade
frente aos desafios impostos pela realidade — escolar e social - julga necessario
permitir desenvolver nos educandos competéncias e habilidades capazes de
ajuda-los a adquirir conhecimento e relaciona-lo ao contexto que os circunda.
Para tanto, nao ha ddvidas de que é preciso repensar a educagio.

Nesse sentido, para Circe Bittencourt (2011), os conceitos cientificos ar-
ticulam-se com o senso comum, o que a autora denomina de conceitos espon-
taneos. Assim sendo, a escola ndo pode ignora-los ja que eles estdo intrinsecos
a vivéncia e experiéncia do aluno. Portanto, mais do que nunca, a educagio
- e de maneira especifica a Historia, enquanto disciplina escolar — precisa
atentar-se na condu¢io e mediagdo de um ensino norteado pelo desenvolvi-
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mento dos conceitos, identificados como o aporte bésico para o conhecimen-
to histdrico escolar.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)11 destaca seu
compromisso com a educagdo integral, a partir do desenvolvimento de com-
peténcias, no aprender a aprender. Desse modo, a BNCC intenta promover
habilidades em saber lidar, por exemplo, com a informacéo, provenientes das
midias e redes sociais cada vez mais disponiveis, atuando com discernimento
e responsabilidade nos contextos das culturas digitais. Para tanto, objetiva apli-
car aos discentes habilidades para resolver problemas, além de adquirirem
autonomia para tomar decisdes e serem proativos ao identificarem os dados
de uma situacio e buscar solucoes.

Para a drea de Ciéncias Humanas, a BNCC destaca que os componentes
curriculares desta atuam como contribuintes para o desenvolvimento da cog-
ni¢ao, pautada pela contextualiza¢do através das nocdes de tempo e espago.
Nesse sentido, pretende-se levar em considera¢io a diversidade humana.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética, elemento
fundamental para a formagio das novas geragdes, auxiliando os alunos a cons-
truir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o res-
peito ao ambiente e & propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais,
tais como a solidariedade, a participagdo e o protagonismo voltados para o bem
comum; e, sobretudo, a preocupagio com as desigualdades sociais. Cabe, ainda,
as Ciéncias Humanas cultivar a formagao de alunos intelectualmente autbnomos,
com capacidade de articular categorias de pensamento historico e geografico em
face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo so-
bre elas, com base na diversidade de pontos de vista. (BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR, 2017, p. 354)

Portanto, o trabalho com os conceitos, na BNCC, necessita traduzir-se em
uma proposta didatica que vise na objetiva explicitagdo dos mesmos em refe-
réncia aos seus contextos originarios, mantendo um foco na desconstrugio de
possiveis preconceitos. Nesse sentido, os conceitos auxiliam na proépria dida-
tica, na medida em que eles sistematizam a aprendizagem e a fixagdo dos con-
teudos. Portanto,
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existe um cuidado em explicitar que o ensino da disciplina ndo pode se apresen-
tar de forma fragmentada e que é preciso manter como meta a apreensio, por
parte do aluno, de uma visdo da Histéria como processo. O ato de recorrer aos
temas e aos conceitos serve exatamente para conceber a ideia de totalidade e de
processo. (BITTENCOURT, 2011, p. 116)

O objetivo aqui, como aponta Bittencourt, ndo é propor uma educagio
que forme um historiador. A autora nos apresenta uma perspectiva diddtica
que “visa dar condi¢oes de maior autonomia intelectual ante os diversos regis-
tros humanos, assim como aprofundar o conhecimento histérico da sociedade
contemporanea” (BITTENCOURT, 2011, p. 118). Para tanto, o desenvolvi-
mento dos conceitos torna-se fundamental na educagido escolar para evitar,
assim, o que a autora denomina de deformagdes ideoldgicas.12

Importa destacar a relevincia dos alunos perceberem-se como agentes
histéricos, inseridos no universo escolar e para além dele. Isto é, a Historia é
plural em toda a sua complexidade, ndo centralizando determinados persona-
gens, herois e locais geograficos como fragmentos unicos e legitimos de se
explorar e vivenciar o conhecimento histérico, enquanto componente curri-
cular. Bezerra apresenta-nos a relagdo fundamental que compete o reconheci-
mento e valorizagdo de si como sujeito historico e uma educagio direcionada
a formacio plena da cidadania, definido a partir de um exercicio autdbnomo e
critico tendo como meta o “respeito as diferencgas culturais, étnicas, religiosas,
politicas, evitando qualquer tipo de discriminagdo” (BEZERRA, 2013, p. 47).

Ao refletirmos sobre os espagos diversificados do saber, resta apontarmos
propostas que tenham como objetivo promover uma educagio alicer¢ada nu-
ma compreensdo que vise a diminui¢do das desigualdades, a partir da promo-
¢ao da pluralidade cultural e diversidade epistemolégica. Em primeiro lugar,
vale destacar a postura critica a colonialidade do saber. De acordo com Gomes
(2005), o processo educacional é formado por diferentes identidades, isto ¢,
pela diversidade. Quando sugerimos debater a questdo racial na escola, por
exemplo, sobretudo o racismo, como sugere Cavalleiro (2001), é necessario
evidenciar como esse fendmeno coloca em cheque a potencialidade de nossa
democracia brasileira.

De acordo com Lacerda, Miranda e Silva (2018), desenvolver uma Histo-
ria escolar que elenca de maneira oportuna a tematica étnico-racial, a partir da
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Historia e Cultura Afro-Brasileira, significa valorizar a cultura afrodescenden-
te desvelando novos conceitos, problematizando-os em seus contextos histo-
ricos. Os autores apontam a relevincia de destacar tal concepg¢do no processo
de formagdo inicial docente ja que os curriculos, anteriores a Lei 10.639/03,
atribuiam-se uma perspectiva eurocéntrica. Diante disso,

compde estabelecer que a tematica étnico-racial é complexa para o trabalho pe-
dagdgico, devido “o mito da democracia racial”. O licenciando vivenciou em toda
sua vida escolar uma base epistemoldgica hegemonica e um curriculo “embran-
quecido”. Descortinar esse pensamento é fundamental, o 4mbito educacional ne-
cessita tecer novas bases epistemologicas referentes a questdo étnico-racial.
(LACERDA; MIRANDA; SILVA, 2018, p. 154)

Nesse sentido, a partir do que analisamos até aqui, no que tange o historico
processo de resisténcia oriunda de demandas sociais, sobretudo aquelas elenca-
das pelo movimento negro, o racismo, enquanto fendmeno estrutural, presente
em nossa sociedade e também no meio escolar, precisa ser debatido e criticado
no chéo da escola. Isto significa questionar determinadas posturas vigentes e,
assim, indicar alternativas direcionadas para uma transformacéo da realidade.

A DECOLONIALIDADE COMO PROMOGCAO DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA: HORIZONTES POSSIVEIS

A produgido académica que destaca a necessidade da pluralidade episte-
moldgica e a fun¢do de novas metodologias que criticam a colonialidade dos
saberes dialoga acerca da discussiao sobre o racismo em sala de aula. Diante
disso, alguns autores propoem-se a apontar direcionamentos no que tange ao
combate a toda forma de discrimina¢io e preconceito, inerentes as relagdes
étnico-raciais, que possam estabelecer-se no interior da escola.

Munanga (2005), por exemplo, adverte que nio basta reconhecer o racis-
mo, este é apenas o primeiro passo. Evidencia que o mais importante, a partir
deste reconhecimento, ¢ combaté-lo. E aqui voltamos para a critica a colonia-
lidade do saber, desenvolvida como padrdo hegemonico, que, de acordo com
o0 autor, é proposto por grupos dominadores/colonizadores e absorvida nos
extensos manuais didaticos.
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E um desafio constante, para nés professores, destacar em sala de aula que
nao hd hierarquia do saber. Assim, compete aos educadores apresentarem a
diversidade epistemoldgica, o que reflete certa dificuldade se nos limitarmos
aos canodnicos manuais diddticos que comumente ainda persistem em dispo-
nibilizar espagos minimos a outros saberes e nao destaquem a diversidade
cultural e étnica. Para Viana (2019), precisamos trabalhar com outras episte-
mologias no interior da escola, explicitando sua relevincia para a sociedade.
Isto significa, para o autor, romper com o universalismo estrutural da moder-
nidade, engajando-se no pluralismo do saber, a partir de uma concepgéio de-
colonial de educacio.

Segundo Viana, decolonizarl3 o curriculo seria “desmantelar todas as
formas de opressdo que permeiam a cultura hegemonica e eurocentrada, por
meio da luta articulada e do resgate e valorizacio da cultura dos grupos subal-
ternizados pela légica colonial” (VIANA, 2019, p. 142).

Nesse sentido, é necessario conhecer os conceitos inerentes as politicas
antirracistas, conforme sugere Ribeiro (2019), para que seja possivel que cons-
ciéncias negras desabrochem, desenvolvendo, assim, equilibrio nas relagoes
entre os alunos. Desenvolver o conceito de raga e sua problematica historica,
além de ser extremamente oportuno e necessario, pode significar um avango
enriquecedor ao ser priorizado nas institui¢des escolares.

Portanto, para alguns autores, seria interessante desenvolver uma meto-
dologia didatica que apontasse para a questdo da raga como conceito que nao
se sustenta nas teorias bioldgicas atuais, mas que se torna necessario debaté-lo
a partir do panorama social, j& que ela naturaliza desigualdades. Significa, de
acordo com Almeida (2019) e Lima (2019), destacar que este conceito estru-
turou-se expressivamente no século XIX alinhado numa proposta positivista
que determinava a superioridade étnica, alicer¢cada na predominéncia do eu-
ropeu sobre as demais etnias.

Segundo Lima, no conceito de raga,14 expresso neste contexto, esta “a
ideia de que a humanidade pode ser subdividida em diferentes grupos, que
mantém entre si uma relagio de superioridade/inferioridade, sendo que cada
um deles se distingue dos demais em razio de caracteristicas inatas” (LIMA,
2019, p. 12).15 Esta temdtica pode se tornar relevante, sobretudo, no contetido
curricular que aborda os processos de imperialismo e neocolonialismo, ocor-
ridos durante o século XIX e inicio do século XX. Outra sugestdo pertinente
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seria trabalhar esta mesma concepgédo para demais temas como, por exemplo,
a formacdo das monarquias nacionais e o trafico transatlantico.

Ja o entendimento conceitual sobre o racismo “poderia ajudar os(as)
educadores(as) a compreenderem a especificidade do racismo brasileiro e
auxilia-los a identificar o que é uma pratica racista e quando esta acontece no
interior da escola” (GOMES, 2005, p. 148). A autora destaca, em seguida, que
essa compreensio conceitual deve desenvolver-se durante a formagéo inicial
dos professores, ou seja, nos cursos de licenciatura.

Para finalizarmos, compete aqui apontar o debate entre pares que tenha
a educagdo antirracista como pauta. Salientamos, nesse sentido, a importancia
da formagao continuada. Sio especificamente nesses didlogos que poderao ser
tecidas as reais dificuldades, os caminhos percorridos os quais corroboram de
forma positiva, ou ndo, no desenvolvimento de acdes e praticas antirracistas
no espago escolar. Uma formagio continuada tem como base o compartilha-
mento de experiéncias, de materiais didaticos e paradidaticos, entre outros
assuntos. Isto significa, como bem demonstra Munanga (2005) e Ribeiro
(2019), que ndo basta reconhecer-se racista, devemos combater esse cendrio,
assumindo posturas antirracistas. Mais do que trazer a tona a temdatica como
discussio em contetudos escolares, devemos estar atentos, constantemente,
sobre nossas atitudes, pois é em nosso cotidiano que praticas racistas se ddo a
todo o momento.

Dentro deste debate, Gomes (2005), por exemplo, enfatiza o papel cen-
tralizador do professor para a realiza¢do concreta de uma educagdo antirracis-
ta no cotidiano escolar. Nesse sentido, o entendimento dos conceitos, confor-
me ja abordamos aqui, deve estar relacionado as situacoes reais propondo,
desse modo, a mudanga de valores. Diante disso, a autora evidencia ainda que

o contato com a comunidade negra, com os grupos culturais e religiosos que es-
tdo ao nosso redor é importante, pois uma coisa é dizer, de longe, que se respeita
o0 outro, e outra coisa é mostrar esse respeito na convivéncia humana, ¢ estar cara
a cara com os limites que o outro me impde, ¢ saber relacionar, negociar, resolver
conflitos, mudar valores. (GOMES, 2005, p. 149)

Tecendo novamente contribuicdes de Gomes, é necessario desenvolver
acoes que visam questionar a influéncia da midia, da religido e da cultura no
contexto de producio ou auséncia de discussdes acerca do racimo. Para a au-
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tora, o sucesso na realiza¢do de préticas pedagdgicas direcionadas as posturas
antirracistas “no interior da escola s6 dependerd do maior acesso a informagao
ou do processo ideoldgico de politizagao das consciéncias dos docentes” (GO-
MES, 2005, p. 151). Convém ainda destacar a importancia do educador na
pesquisa, no aprimoramento de sua profissionalizagdo a partir da formagao
continuada.

Além disso, torna-se necessario, e muito importante, conhecer a historia
do movimento negro no Brasil, seus principais personagens e demandas so-
ciais.16 E extremamente oportuno, também, desenvolver sélidas referéncias
de pessoas negras no atual cenario intelectual brasileiro e apresenta-las aos
alunos como forma de propor uma didatica mediadora com foco na desenvol-
tura critica do aluno. Segundo Freire, “ndo hd ensino sem pesquisa” (2011, p.
30). Portanto, é através da dedicag¢do e do planejamento docente que possibi-
litamos contatos com novas epistemes, novas realidades e implica¢oes as quais
serdo de extrema importincia para o debate em sala de aula: “pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (FREIRE,
2011, p. 31).

Entre os exemplos de personalidades negras, acerca da educagio sob a
proposta de um curriculo antirracista, vale ressaltar autores como Kabengele
Munanga e Nilma Lino Gomes como destaques importantes para esse traba-
lho. Ambos sdo referéncias no aporte docente acerca da concep¢io e imple-
mentacio de uma educagio antirracista no espago escolar. Entre intelectuais
negros brasileiros destacamos, no contexto atual, os trabalhos de Djamila Ri-
beiro e Silvio Almeida.

Ribeiro, por exemplo, discute que numa sociedade como a brasileira, na
sua maioria negra, é problematico visualizar apenas um setor da sociedade
como detentor e formulador do saber. Em sintese, Ribeiro destaca a necessi-
dade de irmos além do que ja conhecemos. Nesse sentido, destacamos a cole-
¢do Feminismos Plurais, coordenada pela filosofa, na qual através da Editora
Polén lancou uma coletanea de estudos em teoria social abordando temas co-
mo: Racismo Estrutural; Racismo Recreativo; Interseccionalidade; Intolerancia
Religiosa, Apropriagdo Cultural; entre outros segmentos.

Além disso, é oportuno apontar, também, sugestdes de materiais paradi-
daticos que podem ainda ajudar na elaboragdo de propostas pedagogicas, assim
como servir de uso para desenvolver as competéncias da BNCC no que com-
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pete a cultura digital. Diante disso, na esfera artistica temos musicos que le-
vantam discussdes sobre as relagdes étnico-raciais que podem aprimorar o
planejamento docente. Além da musica, é de extrema importincia estudar a
literatura que compreende explicitar a cultura afro-brasileira e africana. Tais
temadticas podem se relacionar, de forma positiva, a contetidos escolares diver-
sificados além de se aproximar da realidade dos estudantes a partir, por exem-
plo, de sequéncias didaticas que abordem o patriménio histdrico e cultural
brasileiro de regides que circundam o ambiente escolar.

Assim sendo, ¢ fundamental discutir na formacio inicial docente, de acor-
do com Lacerda (2018), o resgate histdrico e cultural afro-brasileiro e africano,
pois. ele viabiliza alternativas para o combate ao racismo no espago escolar.
Para a autora, a cultura do racismo deve ser combatida em sala de aula, j& que
ela acentua relagdes de poder, perpetuando formas de discriminagio de “cara-
ter fisico e/ou moral, religioso, que defende uma espécie de etnia com valores
e culturas superiores” (LACERDA, MIRANDA, SILVA, 2018, p. 155).

Reafirmamos a necessidade da promogao de posturas antirracistas como
metodologia cotidiana, intrinsecos a nossa maneira de educar. E preciso de-
senvolver tais posturas visto que os alunos estio expostos frequentemente ao
fendmeno estrutural do racismo. Se, por um lado, alguns estdo sofrendo esta
condi¢io de discriminagio, por outro, existem aqueles que podem, por meio
da naturaliza¢do, reproduzi-los. Portanto, isso exige de nds uma sensibilidade
ao trabalhar este assunto a partir do momento que nos torna evidente entender
que esses educandos estdo imersos na sociedade, vivenciando diretamente es-
sas questdes. Isto significa, portanto, estarmos atentos a essas dinamicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Se por um lado podemos considerar desafiador produzir uma educagéo
antirracista no interior da escola, devido ao forte preconceito estrutural de
nossa sociedade, por outro lado, temos diretrizes e normas legislativas que nos
proporcionam total respaldo. Isto requer de nos, enquanto educadores, o uso
da consciéncia politica e histérica. Na medida em que se torna relevante apon-
tar a provocag¢io de qual a necessidade e propdsito de tais dispositivos legais,
importa concluirmos que existem elementos de um racismo estrutural o qual
precisamos combater e que a educagio escolar tem um papel fundamental.
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Concluimos que é possivel elencar propostas que promovam uma educa-
¢do direcionada a diminuigdo das desigualdades, precisamente, a partir da
perspectiva decolonial do curriculo que, neste caso, prioriza todos os saberes
no mesmo grau de relevancia. Antes de pensar uma educagéo antirracista é
preciso mapear a questio do racismo. E pensar nas atitudes desenvolvidas no
espago escolar. Isto significa trazer exemplos, acontecimentos ocorridos fora
da comunidade escolar para o interior da escola.

O didlogo e a troca de experiéncias sao muito importantes para que a rea-
lizagao desta tarefa seja menos desafiante. Isto é, devemos proporcionar espa-
¢os de formagao continuada que tenham como meta erradicar as desigualdades
sociais, sendo o racismo o elo estrutural que deve ser enfrentado, questionado
e desconstruido. Convém desenvolver espacos de discussdo, no que tange a
tematica étnico-racial, desde o inicio da forma¢io docente.

Assim, procuramos neste artigo desenvolver um debate bibliografico a
partir de autores que traduzem a perspectiva da educagio das relages étnico-
-raciais no espago escolar. Diante disso, oportunizamos uma literatura que
dialoga com a metodologia didatica que empreende uma educagao antirracis-
ta, além de autores que dissertam uma concep¢io mais profunda e académica
do racismo estrutural e da colonialidade do saber.
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