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RESUMO

O artigo problematiza as perspectivas
centrais para compreensdo das estraté-
gias e logicas de legitimacédo e inser¢do
das questoes de género no curriculo de
ensino basico do Amapd. A pesquisa se
realiza a partir da anélise do documento
do Referencial Curricular Amapaense
para o Ensino Infantil e o Ensino Funda-
mental (RCA). Nesse documento, a cate-
goria de género é trabalhada quase ex-
clusivamente no componente de
Historia. No RCA, o género ¢é tratado de
forma rudimentar no documento em seu
conjunto e a auséncia de uma proposta
de educagio em Direitos Humanos acen-
tua a exclusdo do tratamento das rela-
¢des sociais de género em um contexto
integrado e interdisciplinar capaz de per-
passar o curriculo em sua totalidade.
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ABSTRACT

The article problematizes the central
perspectives for understanding the
strategies and logics of legitimation and
insertion of gender issues in the curric-
ulum of basic education in Amapa. The
research is based on the analysis of the
document of the Amapéd’s Curricular
Reference (ACR) for Pre-School and
Elementary School. In the ACR, gender
is treated rudimentarily in the docu-
ment as a whole, and the absence of a
proposal for human rights education
accentuates the exclusion of the treat-
ment of social gender relations in an
integrated and interdisciplinary context
capable of permeating the curriculum
in its entirety.
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Género no (do) Referencial Curricular Amapaense para o Ensino Infantil e o Ensino Fundamental
APONTAMENTOS INICIAIS

O artigo problematiza, a partir da analise do documento que apresenta o
Referencial Curricular Amapaense para o Ensino Infantil e o Ensino Funda-
mental, as perspectivas centrais para compreensdo das estratégias e logicas de
legitimacéo e inser¢do das questdes de género no curriculo estadual. O Refe-
rencial Curricular Amapaense: Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental foi
elaborado ao longo do ano de 2018, com implementagédo prevista para 2020.
O documento tem como objetivo orientar a formatagdo dos curriculos nas
escolas da rede estadual de ensino, apontando contetdos, competéncias e ha-
bilidades a serem desenvolvidas considerando as distintas realidades educa-
cionais.

O documento em analise apresenta aspectos legais e contextuais que jus-
tificam a necessidade de referenciais curriculares comuns; concepgdes que
fundamentam a natureza formativa de cada nivel de ensino (Infantil e Funda-
mental) e de modalidades especificas ofertadas nos sistemas de ensino (Edu-
cagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educagdo no Campo, Educagio
Indigena, Educagao Quilombola), orienta¢des sobre a organizagao do espago
educativo, planejamento e avaliagdo do trabalho docente em cada uma das
etapas foco do referencial e, 0 mais importante, a organizagao curricular para
a etapa da Educacio Infantil do Ensino Fundamental (neste caso, com deta-
lhamento do componente curricular e competéncias gerais nas areas de co-
nhecimento de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Hu-
manas e Ensino Religioso).

A reflexdo estd estruturada a partir de uma questdo problema e de um
pressuposto correlato que adotamos como ponto de partida para enquadra-
mento da andlise sugerida. A questdo que norteia a preocupagio da andlise em
seu conjunto envolve entender o lugar e o que fundamenta a inser¢do das
questoes envolvendo as relagdes sociais de género no documento em andlise.

O rol de componentes curriculares de Ciéncias Humanas no Documento
Referéncia sao Histdria, Geografia e Ensino Religioso. Queremos chamar aten-
¢do para um dos objetivos - e a linguagem em que se enuncia — das Ciéncias
Humanas estipulados no documento:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagéo ética [...] auxilian-

do os alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os
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direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortaleci-
mento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participagdo e o protago-
nismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupa¢io com as
desigualdades sociais. (REFERENCIAL, 2019, p. 104)

Observe-se por ora a pauta dos direitos humanos ser tratada como ques-
tdo “ética”, e a presenca de conceitos abstratos como “bem comum?”, “solida-
riedade” e “preocupagio com desigualdades sociais”; ou seja, um grau consi-
deravel de generalizacdo e de imprecisdo na defini¢do do sentido desses
conceitos.

O componente de Geografia chega a pronunciar-se sobre o reconheci-
mento das diversidades, porém ndo nomina nessas diversidades as identidades
de género: “A aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da di-
versidade étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em prin-
cipios éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de
qualquer natureza)” (REFERENCIAL, 2019, p. 109).

O componente da Histdria é apresentado no documento como vinculado
a “educacio voltada para a emancipagido” (REFERENCIAL, 2019, p. 106). To-
davia, no quesito efetivacio real da emancipagio através do ensino, o texto do
componente curricular restringe seu conceito de reconhecimento a uma “ce-
lebra¢io” da diversidade, e ndo um ensino que procure compreender ou de-
notar o desequilibrio social das correlagdes de for¢a que institui em primeiro
lugar a “diversidade” e a desigualdade.

Quando investigamos a presenca do género como dimensao da Educagdo
para os Direitos Humanos no Referencial Curricular Amapaense, o que esta-
mos buscando pontuar é o género como um tema contemporaneo estruturado
em contetdo que precisa estar tedrica e epistemicamente localizado como re-
feréncia para orientar a propria implementacio do curriculo. Outrossim, como
o debate sobre género neste eixo do curriculo é uma dimensio estruturada na
propria natureza do conhecimento histérico, em um esfor¢o para superar a
“dessexualizagdo da narrativa historica” (RAGO, 1998). Nesse caso, o género,
mais do que uma categoria isolada e descontextualizada, surge como elemen-
to articulador e presente da subjetividade que constitui e produz a experiéncia
cotidiana, estrutura o proprio conhecimento historico e é indissocidvel da for-
magdo humana - aspecto central da questao problema que organiza a reflexdo
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sobre a perspectiva de género na base curricular amapaense, na especificidade

do ensino de Histéria.

O GENERO NO REFERENCIAL CURRICULAR AMAPAENSE

Nesta se¢do, examinamos como o género aparece no documento do Re-
ferencial Curricular Amapaense (RCA). Comegaremos dando destaque a como
aparece no Componente Curricular de Histdria, pois é onde o tema de género
é tratado majoritariamente, para em seguida examinar a forma como é tratado
em outros componentes curriculares do documento. Quantitativamente: das
28 Unidades Tematicas (UTs) componentes do Referencial de Historia, so-
mente 6 UTs tangenciam o campo do género - e isso desconsiderando, por
enquanto, a qualidade desse tangenciamento; dos 100 Objetos de Conheci-
mentos (OCs), apenas 9 tocam relagoes de género; e das 179 Habilidades (H),
apenas 8 aludem ao género. Na sequéncia, realizamos uma andlise qualitativa
da forma como o género é tratado.

Extraimos do documento, mais especificamente da se¢ao “Referencial
Curricular Amapaense: Ensino Fundamental/Histéria” (REFERENCIAL, 2019,
p- 274-93), todas as Unidades Temadticas, Objetos de Conhecimento e Habili-
dades que tangenciam o conceito de género. Para esta selecio, entendemos o
conceito de género da forma mais ampla possivel, para garantir a inclusdo de
todas as vezes que seu escopo ¢é tangenciado no trabalho.

Como o texto do documento nio se estrutura sobre o conceito de género
propriamente, fizemos uma selegdo com base nas unidades tematicas do do-
cumento que dialogam, ainda que relativamente de longe, com os assuntos
tratados nos estudos de género — por isso adotamos o termo tangenciam para
se referir a essas aproximagdes.

A primeira vez em que o conceito é aparece é no conteudo para o 3° ano

do ensino fundamental:

UT: “As pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio”
OC: “Conceitos de cidadania, democracia, solidariedade e normas de boa con-

vivéncia, na esfera de sua sociedade”
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H: “Reconhecer e compreender os significados do respeito a diversidade”;
“Compreender a importancia da participagdo coletiva, para o fortalecimento da
cidadania”. (REFERENCIAL, 2019, p. 281)

O conceito de cidadania, nesta UT, aparece desvinculado da categoria de
Direitos Humanos e reduzido a uma no¢io moral e sem conteudo de “boa
convivéncia”. O efeito pedagégico disso é menos formar estudantes aptos pa-
ra o exercicio da cidadania, e mais formar estudantes disciplinados — obedien-
tes e, poder-se-ia dizer, ddceis, a uma ideia difusa de boa convivéncia. O foco
numa abordagem moralista ou de conceitos-slogans — em oposigao a de direi-
tos - tende a formar estudantes submissos e menos preparados para a defesa
da cidadania.

Em seguida, nova conceituagdo que tangencia o conceito de género apa-
rece no 5° ano:

UT: “Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social”

OC: “Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e
histéricas”

OC: “Associar a nogéo de cidadania com os principios de respeito a diversidade,
a pluralidade e aos direitos humanos”

H: “Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das so-
ciedades, compreendendo-o como conquista histérica”

H: “Identificar as principais diferencas entre as implicagdes tedricas e préticas do

conceito de cidadania no ambito das diferentes etnias do Estado do Amapd”
(REFERENCIAL, 2019, p. 284)

Esta UT trata de cidadania, e mesmo de direitos humanos, mas o faz em
UT especifica para direitos étnicos — e sobre a qual também faz elisdo do cam-
po das relagdes de género.

O foco nos conceitos de diversidade e pluralidade merece reflexdo mais
detida. A matriz epistémica desse pensamento, apesar de nio citada, é a de um
multiculturalismo funcionalista ou liberal (tal como se vé em SEMPRINI, 1999).
Ou seja, presume um respeito vago a ideias consideravelmente genéricas como
diversidade e pluralidade. Essas categorias sdo em si problematicas porque re-
produzem a suposi¢ao de um bindmio em que ha uma identidade tratada como
norma em relacio a qual identidades como “outro” se constituem.
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A construgdo do documento com base na epistemologia advinda dos es-
tudos de género e interseccionalidade permitiria romper com essa visao de
mundo que estabelece a identidade na heterocisnormatividade, bem como na
branquitude, e estabelece a alteridade para os sujeitos taxados como desviantes
dessas caracteristicas. Consequentemente, a epistemologia de género permiti-
ria construir uma nogao em que nao houvesse identidade de género ou iden-
tidade sexual algada a condi¢do de “norma” diante de outras reduzidas a “di-
ferentes” ou “diversas”.

Essa consagracdo de um mundo onde ha a norma (masculina, cishetero-
normativa, branca) e o “diverso” (desvio) repete-se no uso indiscriminado no
texto do termo diversidade, ao invés do termo género. O uso do conceito de
género, em lugar de diversidade, teria o potencial de deslocar a posigdo de uma
norma e colocar todas as identidades autorreconhecidas e instituidas em pers-
pectiva relacional e constitutiva.’

Tal como aparece no documento, a retérica da defesa da diferenca tende
a consolidar ainda mais a desigualdade e a hierarquia entre os diferentes. Isso
é verdade no documento, nao somente para questdes relacionadas a género,
mas também para a forma epistemoldgica como o documento trata o campo
da etnia. A consagra¢io no RCA de uma visio de mundo baseada em uma
norma e um desvio confirma-se também quando o documento fala do ensino
de Historia da Africa e Afro-Brasileira.

A relevéncia da histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasi-
leira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros refe-
renciais de produgao, circulagdo e transmissdo de conhecimentos, que podem se
entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espagos formais de pro-
dugio de saber. (REFERENCIAL, 2019, p. 107)

A designacio de alteridade a Histéria da Africa e Afro-Brasileira afronta
o proprio objetivo epistemoldgico — ou a propria razao de ser — do ensino
desses contetidos, que é demonstrar que a Africa e as populagdes Afro-Brasi-
leiras ndo sio um “outro” em relacio ao Brasil, mas sdo parte constitutiva es-
sencial do préprio Brasil, ou seja, que ndo hé Brasil sem a Africa e sua didspo-
ra - e dai derivando o inerente compromisso com a reparac¢éo histérica com
a populacio afrodescendente.
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Em seguida, o tangenciamento ao campo disciplinar e de direitos huma-
nos de género aparece, em sua terceira vez no documento, no final do 6° ano.

UT: “Trabalho e formas de organizagio social e cultural”

OC: “O papel da mulher na Grécia e em Roma e no periodo medieval”

H: “Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo an-
tigo e nas sociedades medievais”. (REFERENCIAL, 2019, p. 286)

Depois s6 aparecera novamente no 9° ano - trés anos letivos depois.

UT: “O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade
do século XX”

OC: “Anarquismo e protagonismo feminino”

H: “Identificar as transformag¢des ocorridas no debate sobe as questdes de diver-
sidade no Brasil durante o século XIX e compreender o significado das mudan-
¢as de abordagem em rela¢do ao tema”

H: “Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis & atuagdo de
movimentos sociais” (REFERENCIAL, 2019, p. 290)

O protagonismo feminino é nomeado no OC, porém néo se desdobra nas
Habilidades, nem se indica de que maneira seria abordado tal protagonismo.

No final do 9° ano aparece o conceito de cidadania, sem fazer mencéo no
campo aos direitos de género:

UT: “Modernizagao, ditadura civil-militar e redemocratizac¢do: o Brasil apds
1946”

OC: “A Constitui¢do de 1988 e a emancipagio das cidadanias (analfabetos, indi-
genas, negros, jovens e outros)”

OC: “Os protagonismos da sociedade civil e as alteragdes da sociedade
brasileira”

OC: “A questio da violéncia contra as populagdes marginalizadas”

H: “Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constitui¢do de
1988 e relaciond-los a no¢io de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como o racismo”. (REFERENCIAL,
2019, p. 292)

UT: “Historia Recente”

OC: “Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade”
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H: “Identificar e discutir as diversidades identitdrias e seus significados histori-
cos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e vio-
léncia”. (REFERENCIAL, 2019, p. 293)

Na primeira dessas UTs, a cidadania e o combate aos “preconceitos” apa-
recem, porém é como se género — abarcando identidade de género e condigio
sexual — ndo existisse como marcador social. A segunda UT é escrita de forma
tao superficial que ¢é dificil acreditar que essa superficialidade néo seja propo-
sital, ou seja, sintoma de descompromisso. A visdo de mundo estruturada no
bindémio identidade-diversidade é reproduzida e reificada novamente, com
termos como popula¢des marginalizadas, pluralidades e diversidades.

Outra dimensdo qualitativa que se explicita ao se realizar a interpretacdo
do documento a partir da perspectiva de género é a auséncia de debate sobre
direitos sexuais, como parte dos Direitos Humanos. Pertencentes ao universo
do género estdo os direitos sexuais, envolvendo identidades LGBTS e estrutu-
ras da cultura eurocéntrica como heternormatividade e cisgeneridade.

O componente curricular da disciplina de Historia no RCA em nenhum
momento menciona nominalmente identidades LGBTs como sujeitos de di-
reitos — em nenhuma de suas 20 paginas. Uma omissdo como essa ndo pode
ser entendida como uma falha ou um erro, sendo como propdsito, como de-
cisdo epistemoldgica e politica.

O mesmo componente curricular tampouco menciona conceitos funda-
mentais dos estudos sobre género e sexualidade, como heteronormatividade e
cisgeneridade. Estes sdo conceitos imprescindiveis se se tem como objetivo
superar o bindmio de “género e sexualidade padrdo” e “géneros e sexualidades
diversos (desviantes)”, e compreender as identidades de género e orientagdes
sexuais em perspectiva relacional — e ndo normativa. A elisdo das relagdes de
género da-se ao longo de todo o documento, com uma eficiéncia que dificil-
mente ndo seria produto de calculo.

O texto do documento apega-se a conceitos-slogans, que soam bem no
plano do discurso, e eficientemente desvincula-se de conceitos que implicam
um compromisso politico com a efetivagao dos direitos humanos. Além da
pequena propor¢ao, a qualidade epistemoldgica da discussao de género é pre-
caria: quando trabalhada, é apenas de forma tangencial; e quando é trabalhada,
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0 é em um universo epistémico que reproduz a visio de mundo e a estrutura
social patriarcais.

O GENERO EM OUTROS COMPONENTES CURRICULARES DO RCA

Nesta se¢do, apresentamos como o campo epistémico e de direitos do
género aparece nos demais Componentes Curriculares do RCA. O objetivo é
contextualizar os demais componentes curriculares, para possibilitar uma me-
lhor compreensdo do componente de Histdria, e para analisar como essa di-
mensao de género aparece no documento como um todo.

O Componente de Geografia tangencia o género em um tnico momento:
na Unidade Tematica “Conexdes e Escalas”, Objeto de Conhecimento “Carac-
teristicas da Populagio Brasileira”, Habilidade “Analisar a distribui¢do terri-
torial da populagdo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (in-
digena, africana, europeia e asidtica), assim como aspectos de renda, sexo e
idade nas regides brasileiras” (REFERENCIAL, 2019, p. 310). As categorias da
diversidade aparecem como categoria de andlise de distribui¢do territorial de
pessoas — sem nenhum vinculo ou mengio a direitos humanos.

O Componente de Artes também tangencia o género em um unico mo-
mento: na UT “Danga”, OC “Corpo-Identidade”, H “Refletir sobre identidade
e diferenga” (REFERENCIAL, 2019, p. 191). No Componente Educagio Fisica,
mais uma vez aparece algo relacionado a género, apenas na Unidade Tematica
de esportes de marca e de lutas.

O Componente Ensino Religioso ndo menciona género, mas menciona
uma vez os Direitos Humanos:

UT: “Crengas Religiosas e filosofias de vida”

OC: “Principios éticos e valores religiosos”

H: “Identificar e discutir o papel das liderangas religiosas e seculares na defesa e
promocgao dos direitos humanos”. (REFERENCIAL, 2019, p. 322)

Mas nio faz referéncia nenhuma ao que entende precisamente por direi-
tos humanos. Novamente a falha em nomear concretamente indica recusa
politica em se comprometer com cidadanias especificas — e reduzir o docu-
mento a slogans de carater moral. O género, como relaciona-se com equidade
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social, direitos das mulheres e das identidades LGBTs, ¢ indissocidvel do de-
bate sobre os direitos humanos.

O campo de Ensino Religioso ¢ algado ao status de Componente Curri-
cular autébnomo no curriculo. Esse fato precisa ser interpretado com mais de-
tidao, especialmente em um documento que nio tem Educagdo em Direitos
Humanos como componente curricular.

FORMACAO HUMANA, DIREITOS HUMANOS
E GENERO NO (DO) CURRICULO

A institui¢do de Componente Curricular de Ensino Religioso no Curri-
culo e a auséncia de Educagdo em Direitos Humanos - mesmo que de manei-
ra transversal — tém implicagdes importantes no resultado do documento ela-
borado.

Partimos do problema para o pressuposto, visivel nas estruturas textual e
discursiva do Referencial Curricular Amapaense, de que, estruturalmente, as
questdes de género como aglutinadoras de uma série de questoes correlatas
(violéncia de género, machismo, direito a sexualidade, identidades de género)
nao ocupam centralidade, mas estdo inseridas de forma residual na compara-
¢do com outros marcadores sociais considerados no curriculo, como a questao
étnico-racial ou religiosa. Diluida pela presenca da “diversidade” como léxico
de efeito potente no discurso, porém pouco significativo epistemicamente, as
questdes envolvendo relacdes sociais de género, para além de marcador para
diferenciar sexos bioldgicos, padecem da mesma auséncia de sentido quando
citadas no documento como expressdes associadas a um vocabuldrio aparen-
temente inclusivo atrelado a alteridade, igualdade, equidade e justica.

Essa invisibilidade (ou visibilidade regulada) das questoes de género, que
aprofundaremos na andlise, deixa escapar contradi¢des em torno da propria
de necessidade de organizar um curriculo comum que contemple as demandas
regionais e locais, observando as normativas que regulamentam essa iniciativa
de construcio de referéncias curriculares.

Nesse aspecto especifico estd em questdo uma recomendagdo do proprio
documento em andlise, que pontua a necessidade dos sistemas e redes de ensino
e das unidades escolares, nas competéncias e papéis que assumem na politica de
educagio, em “incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a aborda-
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gem de temas contemporineos que afetam a vida humana em escala local, re-
gional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: [...] educa¢iio em direitos humanos”, nos termos pre-
vistos no Decreto n° 7.037/2009, no Parecer CNE/CP n° 8/2012 e na Resolucio
CNE/CP n° 1/201221 (BNCC, 2018 apud REFERENCIAL, 2019, p. 144).

Nio reconhecer a problematica envolvendo as desigualdades sociais, eco-
nomicas e politicas marcadas pelas relagoes desiguais de género como tema
contemporaneo que organiza inclusive a prética e o espago escolar pode ser
uma perspectiva valida, desde que se decida curricularmente tratar dessa agen-
da em especifico a partir de um contexto mais integrador e transversal (embo-
ra generalista) dos Direitos Humanos. E, nesses termos, o que se poderia es-
perar é a estruturagio de um eixo robusto de conhecimento em educa¢io em
Direitos Humanos, enquanto uma dimensio estruturante dos referenciais
curriculares, componente de unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades a serem desenvolvidos considerando a propria politica de educagio
em Direitos Humanos sistematizada no Plano Nacional de Educag¢do em Di-
reitos Humanos (2013).

Além de ndo avangar na incorpora¢do das questdes de género em uma
agenda integradora como essa, que inclusive estd normatizada em um plano de
educa¢io em Direitos Humanos e, no Amapd, especificamente, na Resolugdo
Normativa n° 97/2016 do Conselho Estadual de Educagio, que institui normas
complementares as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Huma-
nos, o Referencial Curricular Amapaense em discussido ndo considera nem a
perspectiva (que deveria estar superada) dos pardmetros curriculares nacionais
para essa agenda como tema transversal pela dificuldade de explicitar a trans-
versalidade dessa questao no conjunto dos componentes curriculares.

Por outro lado, o que chama a atengdo na configuracdo do referencial
curricular amapaense é o espago especifico e central que o Ensino Religioso
assume no Ensino Fundamental, com unidades tematicas, objetos de conhe-
cimento e habilidades de um componente curricular com a mesma importin-
cia de Lingua Portuguesa, Artes, Historia, Geografia e outros.

Em que pesem fatores politicos que explicam a organizagdo, mobilizacio
e incidéncia de setores organizados no processo de participagdo instaurado
para contribui¢des da sociedade ao Referencial Curricular Amapaense, o que
nao é objeto de reflexdo deste artigo, o que vale destacar é que o Ensino Reli-
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gioso incorpora, sob as perspectivas e desafios proprios desse campo de conhe-
cimento, um espago central no documento em andlise. Aspecto esse que nio
pode ser desconsiderado, dada a auséncia de uma estratégia mais ampla, inte-
gradora e sistematizada de educagdo em Direitos Humanos, como apontamos.

Segundo Santos e Seibt (2014), as associagdes de professores de Ensino
Religioso na Amazonia se aproximaram das secretarias estaduais e municipais
de educagio de forma a incidir na construgdo do curriculo dessa disciplina,
com uma proposta de pensar a religido como fendmeno social, afastando a
perspectiva teolégica.

O modelo fenomenoldgico é adotado como base cientifica para proble-
matizar com o aluno a presenca das religides, religiosidades, espiritualidades,
crengas e filosofias de vida na vida cotidiana das pessoas. Néao cabe a exalta¢do
de uma ou outra religido; ou seja, ndo se trata de um ensino religioso confes-
sional nem interconfessional. A proposta do ensino do fendmeno religioso é
uma forma de contribuir para o debate da Educacio e dos Direitos Humanos
no espago escolar que, em tese, deveria ser laico e democratico.

Os objetivos, as habilidades, as competéncias e a formagao do professor
foram pensadas para que o docente tenha capacidade de montar contetidos de
aula de acordo com a realidade da diversidade religiosa e cultural da vivéncia
do aluno. Isso implica dizer que, em sala de aula, o professor devera ter con-
di¢oes de transposicdo de contetido para pensar temas como religido e raca,
religido e cultura, religido e politica, didlogo inter-religioso e outras conexdes
que estejam de acordo com os valores religiosos daquela comunidade em que
a escola estd imersa. O referencial curricular do Ensino Religioso dé4 énfase as
questoes raciais para combater a intolerdncia e o racismo religiosos que vém
crescendo nos ultimos anos no ambiente escolar.

No entanto, ao falar das questdes de género e sexualidade aplicadas ao
Ensino Religioso, ha completo silenciamento dessa discussao na base, como ja
citado neste artigo. Isso demonstra a falta de prioridade desse tema tdo com-
plexo e necessério na realidade atual das escolas brasileiras. A a¢do de institui-
¢es religiosas e a apropriagio seletiva e estratégica de saberes sobre o fendme-
no religioso para imprimir inteligibilidade a préticas religiosas pouco
inclusivas tém demonstrado formas de estigma, exclusdo e discrimina¢ao com
a comunidade LGBT.

Nessa perspectiva, problemas e questdes centrais de ordem epistémica,
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conceitual e pratica que envolvem os Direitos Humanos enquanto campo de
conhecimento e objeto de estratégias de educacio especificas e efetivagao da
cidadania ndo podem ser tratados em outro campo de conhecimento. Um
problema de convivéncia, um problema publico e de natureza especifica en-
volvendo a violagdo de direitos por relagdes desiguais de género, por exemplo,
¢ tema para uma abordagem no campo dos Direitos Humanos e ndo encontra
a mesma perspectiva adotada pela Ciéncia da Religido.

A auséncia desse componente ou de uma estratégia de educagéo interdis-
ciplinar robusta e articulada em Direitos Humanos gera um vacuo no qual
estd presente a op¢do em manter, por outro lado, o Ensino Religioso como
componente demarcadamente importante no documento, mesmo que man-
tidas as dimensdes conceituais que esse campo de conhecimento sustenta pa-
ra orientar as estratégias de ensino nessa area. Nesse conjunto, de auséncia e
presenca, a Historia é a drea do conhecimento que aciona uma agenda de
contetidos que observa os marcadores sociais de género a partir das relagdes
sociais organizadas pela operagdo desse dispositivo de classifica¢io e hierar-
quizagdo, observando de modo estruturante as questdes de género a partir do
conhecimento e saberes historicos.

Essas consideragdes sio importantes por contextualizar e referenciar a
andlise das questoes de género no Referencial Curricular Amapaense. Isso por-
que as consideragdes que surgem a partir da andlise metodologicamente orien-
tada para observar esse aspecto no conjunto do documento devem ser lidas
sob esse contexto articulado que observa uma decisdo de organizar as referén-
cias para o curriculo em um contexto de jogos de forcas e disputas e poder de
toda ordem, comuns em processos coletivos de construgao de diretrizes para
uma dada politica publica.

Por se tratar de um documento referéncia, o Referencial Curricular Ama-
paense — Educagao Infantil e Ensino Fundamental diz muito quando interpre-
tado em seu conjunto. H4 marcas no documento em torno das dimensdes,
preocupagoes, escopo e compreensdo do papel da educagio publica, as lacunas,
os discursos que fazem crer e a configuracio do que, do ponto de vista concei-
tual, sustenta o referencial curricular, avancam na perspectiva de problemati-
zar o curriculo e os espagos institucionais da escola como campos em disputa.
Como discurso, o documento que apresenta o RCA é potente em sentido a ser
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desvendado mais pelo que nio é dito e pelas brechas e lacunas por onde irrom-
pem contradi¢des em torno da prépria razdo de ser do referencial.

O GENERO NO (DO) CURRICULO

A tentativa de problematizar, a partir da andlise do documento que apre-
senta o Referencial Curricular Amapaense para o Ensino Infantil e o Ensino
Fundamental, as perspectivas que identificamos como centrais para compreen-
sdo das estratégias e 1ogicas de legitimagdo e inser¢do das questdes de género no
curriculo estadual situam-se na complexa e conflituosa relagdo entre atores po-
liticos e do sistema educacional em torno do debate envolvendo essas questdes.

O discurso de teoria/ideologia de género como um nebuloso sintagma
(JUNQUEIRA, 2017) emblematicamente marca esse terreno de conflitos que
perpassam as instituigdes. O que esta em jogo é a disputa por um dado regime
de funcionamento, papéis e praticas em torno do exercicio da sexualidade, das
relacdes hegemonicas entre géneros e de apropriagio do corpo. De acordo com
Junqueira (2017, p. 26), a ideologia de género como “categoria politica reacio-
néria” resulta do Conselho Pontificio para a Familia e de conferéncias episco-
pais, sendo costurada entre metade da década de 1990 e inicio de 2000. E uma
resposta de setores religiosos mais conservadores, inicialmente da Igreja Ca-
tdlica, a uma agenda em torno da politizagdo do direito a sexualidade, que vai
culminando em conquistas de grupos historicamente discriminados, como
gays, lésbicas, transexuais e mulheres, marcadas por relagdes desiguais de gé-
nero e sexuais.

Ainda para Junqueira (2017), a politiza¢ido dessa categoria amplia-se para
além do circuito religioso, ganhando contornos em outras arenas, incluindo a
politica, sob outras roupagens, algumas aparentemente cientificas, capazes de
dar poténcia ao sentido e uso politico desses rotulos formulados para buscar a
adesdo contra uma agenda por direitos e inclusdo no espago publico de alguns
grupos.

No Brasil, especificamente, a apropriagio dessa “categoria politica reacio-
naria” estrutura uma agenda que disputa a escola, capturando esse espago de
formacédo sob uma estratégia de buscar uma suposta “neutralidade” no proces-
so de ensino, denunciado como “fonte de ideologiza¢do”. No centro dessa
estratégia, longe do debate pedagogico, de praticas docentes e conteudos como
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elementos centrais em um debate sobre ensino-aprendizagem, estdo tentativas
de uma escola dita sem partido. Marcas desse confronto discursivo em torno
do que é papel da escola, do professor e do curriculo como um todo encon-
tram-se textualmente explicitadas logo na apresenta¢io do documento. Ao
contextualizar as diretrizes adotadas para referenciar a metodologia de elabo-
ragdo do referencial, é destacado no documento a busca por considerar “a
pluralidade politica, cultural e social resultante de um dos periodos democra-
ticos mais duradouros da histdria do Brasil” (REFERENCIAL, 2019, p. 10),
evitando o que textualmente é definido como “qualquer viés ideoldgico ou
politico-partidario”. A proposta deveria representar um esfor¢o de promover
“uma formacao plural que garantisse liberdade ao estudante para formar opi-
nido e suas convicgdes politicas em sintonia com seu mundo e com sua heran-
¢a cultural” (JUNQUEIRA, 2017, p. 10-11).

Esse contexto é importante para situar o debate e a mobiliza¢ao para a
construcdo dos referenciais curriculares. E desconsidera-lo, particularmente
no ambito do estado do Amapa, seria inviavel do ponto de vista analitico,
considerando que o documento final que sintetiza os esfor¢os para elaborar o
referencial curricular local expressa estruturalmente uma postura pouco as-
sertiva, timida e nada incisiva para tratamento da agenda de Direitos Humanos
no conjunto do curriculo.

A prépria agenda de educagio em Direitos Humanos, com escopo e refe-
réncias previstas no Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3, De-
creto n° 7037/2009), na Resoluc¢do n° 1/2012 do Conselho Nacional de Educa-
¢do e na Resolucdo Normativa n° 97/2016 do Conselho Estadual de Educagao
do Amapa, apontando diretrizes para a educa¢do em Direitos Humanos, aca-
baram diluidas no documento do Referencial Curricular do Amapa para o
Ensino Infantil e o Ensino Fundamental.

Uma diluigdo que esta identificada na auséncia de um tratamento concei-
tual representado por um conjunto de palavras e expressdes genéricas, seman-
ticamente pouco assertivas e conceitualmente contraditérias entre si: as ideias
de alteridade, diversidade, igualdade, direitos humanos, solidariedade, justica,
equidade e respeito compdem uma paisagem lexical discursivamente potente
para efeitos de sentido, mas pedagogicamente sem fundamentos conceituais
capazes de estruturar estratégias de ensino e defesa de direitos.

Género, como categoria analitica, é uma palavra-chave de um conjunto
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mais abrangente de palavras desprovidas de sentido por estarem descontextu-
alizadas do discurso pedagogico que permeia a organiza¢io do documento
referéncia para a organizagao curricular. Essa timidez em assumir um concei-
to de género ou sua intersecgdo estruturante a processos, praticas e instituicdes
educativos lida com a contradi¢do expressa no proprio documento, quando
posiciona a categoria como central para pensar desafios envolvendo a crianca
e o adolescente, mesmo sem assumi-la como categoria analitica para o enten-
dimento de processos sociais acionados pela marcagdo de género. Ou seja, ha
preocupagdes de ordem formativa que obrigatoriamente perpassam as relacdes
de género que sdo inevitaveis de serem ignoradas, embora o enquadramento
conceitual para a categoria nao assuma essa dimenséo entre o género e o cur-
riculo, textualmente.

Em um trecho do documento relativo a educacio infantil, assume-se que
o papel das institui¢des de ensino é “possibilitar espacos de intera¢des e rela-
¢des sociais” (REFERENCIAL, 2019, p. 68), com destaque para dois dos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento na primeira infancia, que desta-
camos a seguir:

I - Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, uti-
lizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o res-
peito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas; II - Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferen-
tes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produ-
¢oes culturais, seus conhecimentos, sua imaginac¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais [...]. (BRASIL, 2017 apud REFERENCIAL, 2019, p. 82)

O exercicio de se perceber para compreender o outro passa por um cam-
po de experiéncia no universo infantil que considera a convivéncia com sujei-
tos distintos & percepgdo que a crianga constroi de si, no territério mais pro-
ximo para esse sujeito que é o seu proprio corpo. A partir desse dispositivo, o
desafio ¢ ensinar a observar o mundo composto de relagoes e sujeitos que nao
necessariamente se fazem pela semelhanca. Desafio assumido pelo documen-
to ao considerar a necessidade do conhecimento da crianca na interagdo com
0s outros sujeitos e com seu proprio corpo, além de “reconhecer e valorizar o
seu pertencimento de género, étnico-racial e religioso” (REFERENCIAL, 2019,
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p. 86). Ja na convivéncia e relagdo com o outro, o desafio é formar para que
crie “estratégias para investigar o mundo social e natural, demonstrando ati-
tudes positivas em rela¢do a situacdes que envolvam diversidade étnico-racial,
ambiental, de género, de lingua, [e] de religidao” (REFERENCIAL, 2019, p. 90).
O género marca os corpos infantis, estrutura a sociabilidade e é um elemento
para se problematizar; no entanto, se como categoria para explicar relacdes
(des)iguais ou apenas marcador para diferenciar sexos, a poténcia de cada uma
dessas compreensdes altera substancialmente o roteiro e o enredo de ensino.

No que tange a educa¢do fundamental, a questdo pontuada no referencial
passa por considerar as especificidades da fase de desenvolvimento do adoles-
cente “com singularidades e formagoes identitarias e culturais proprias, que de-
mandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessi-
dades e diferentes modos de inser¢io social” (REFERENCIAL, 2019, p. 150).
Essas identidades que perpassam o género e a sexualidade como categorias que
se entrelacam na constituicao dos sujeitos envolvem uma compreensio sobre os
direitos sexuais em contextos que ndo atendem a uma norma compulsoria, que
caracteriza a regulacdo dos corpos no contexto escolar configurada como hete-
ronormatividade e cisgeneridade, normalizada no discurso que nega a presenca
na escola de sujeitos marcados por géneros e sexualidades dessoantes a norma-
tizagdo legitimada pela propria institui¢ao escolar JUNQUEIRA, 2010).

Na configuragio apresentada pelo documento em anilise, a dificuldade,
portanto, ¢ precisar o conceito de género, mais atrelado a um distintivo para
classificar e diferenciar sexo bioldgico e menos como uma categoria social
constituida para gerir e dar inteligibilidade a relagdes sociais. Na propria men-
¢80 a0 género, mesmo em contextos inevitaveis, como na educagéo infantil ou
nos trechos citados pelo Referencial Curricular Amapaense, baseada em do-
cumentos e diretrizes nacionais mais amplas, o que se identifica é um esvazia-
mento da ideia como componente para compreender as relagdes de poder que
marcam os corpos infantis e adolescentes em proporg¢des e niveis muito dis-
tintos, inclusive na dindmica das proprias instituicdes escolares.

Nessa perspectiva, quando género ¢ incorporado no documento para
referir-se a aspectos inerentes a fase de desenvolvimento do aluno (aspectos
bioldgicos e/ou comportamentais), desconsidera-se as desigualdades produzi-
das nas relagoes sociais de género e/ou constituidas a partir de corpos marca-
dos por esse dispositivo.
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Identificamos, portanto, lacunas no tratamento conceitual que o docu-
mento oferece quanto ao entendimento sobre género como marcador social
que institui a diferenciagdo como componente estruturante das relacdes desi-
guais no espac¢o educativo, na sociedade e na prépria estruturacdo do conhe-
cimento e da consciéncia historica (POTIER e POTIER, 2014), o que implica
uma timida e distorcida consideragio das relagoes sociais e de poder marcadas
pelo género como fator central, e ndo acessorio, para pensar o processo de
formagao integral e cidada do aluno.

Apesar de o documento apresentar vestigios de um discurso que apresen-
ta a diversidade em uma proposta curricular que flerta com conceitos correla-
tos de alteridade, igualdade, direitos humanos, solidariedade, justica e equida-
de de respeito, o RCA ndo problematiza ou aciona as questdes de género como
conteudo estrutural para observar os processos de produgdo da desigualdade
e a busca por uma formagéo cidada nos principios e conceitos anteriormente
assinalados. A exce¢do é a area de Historia, em uma etapa muito especifica do
Ensino Fundamental, como demonstramos.

No conjunto do documento, as questdes de género sao consideradas de
forma residual sob uma estratégia discursiva previsivel, por meio de um dis-
curso para fazer crer que se esta contemplando a diversidade (tratada acritica-
mente e deslocada de debate conceitual sobre a produgao social da diferenca
e/ou como dispositivo de diferenciagao). Em concreto, nas unidades temdticas
e objetos de conhecimento que tornam visivel no curriculo como se operam
as diretrizes e perspectivas referenciadas, o que se tem é um deslocamento do
género como categoria constitutiva, por fazer parte e definir processos sociais
operados por relagdes de poder que resultam em exclusio e desigualdade. Pa-
ra efeitos de discurso, o curriculo ¢ inclusivo por fazer referéncia, e ndo por
nominar e contextualizar a modaliza¢io da diferenca nos processos sociais que
refletem as relagdes na propria escola como lugar primeiro da existéncia (e
sobrevivéncia do curriculo).

Essa questdo é central para observar como as questdes em torno das rela-
¢des sociais mediadas pelo género como constructo cultural ndo s6 estdo au-
sentes pela dispersdo estratégica da categoria na totalidade do documento, mas
também pela auséncia de uma definigdo precisa para a categoria capaz de ga-
rantir, na perspectiva da politica pablica de educa¢do, uma compreensio mais

densa sobre o conceito de género em dimensdes culturais, politicas e no con-
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texto da sociabilidade que justifique uma abordagem no curriculo para além
de um tema secundario de uma area de conhecimento.

O problema do discurso que faz crer, mas ndo diz, sintetiza, portanto, a
dimenséo dispersiva e pouco rigorosa para o tratamento das relagdes sociais
de género como um problema para o curriculo. Essa perspectiva estd delineada,
inclusive, quando se acionam questdes diretamente ligadas a producio cultu-
ral do corpo e do género em etapas da educagéo infantil ou do Ensino Funda-
mental que lidam com as (in)coeréncias e contradigdes que passam pelas re-
lagdes sociais de género, direitos sexuais e reprodutivos como questdes
inevitaveis e necessarias do curriculo, conforme apontamos.

Nesse caso, o discurso que faz crer e ndo diz dilui essas questdes relativas
ao corpo e ao género, que pela via essencialista ou pela naturalizacido sobre
como as relagdes de género perpassam, por exemplo, as estratégias de apren-
dizado e autocuidado com o corpo na educagio infantil, bem como a formagao
da imaginacéao histdrica, acionam aspectos culturais em torno do corpo como
dispositivo discursivamente disputado por sentidos, mas que acabam esvazia-
dos quando tratados como categorias que nominam temas de contetidos e
abordagens para a atuagdo docente.

Vale destacar que o campo do género ¢ importante de ser trabalhado no
componente curricular de Histdria por duas razdes: pela sua imprescindibili-
dade evidente para toda educagdo em Direitos Humanos, comprometida com
a cidadania e “voltada para a emancipagdo” (REFERENCIAL, 2019, p. 106); e
pelo seu estatuto epistémico, ou seja, a categoria de género ndo se trata apenas
de mais um tema dentro os muitos dos estudos historiograficos, mas de uma
categoria que revoluciona a propria ciéncia historica, como demonstrado ja
por Joan Scott (1990).

O RCA destaca que o curriculo deve ter uma visio que considere a parti-
cularidade de cada escola e “varios aspectos da vida cidada (a ética, a saide, a
sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, o trabalho, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia)” (REFERENCIAL, 2019, p. 157) e esteja articulada com
todas as areas de conhecimento que compdem o referencial (Linguagens, Ma-
tematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso). Apesar
dessa referéncia a interdisciplinaridade nessa etapa de ensino, é na area de
Ciéncias Humanas (e apenas nela), especificamente na drea de Historia, que
avanga na problematizacio das relagdes sociais de género, observando dimen-
soes politicas e sociais que se sustentam e sdo sustentadas pelo género como
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um marcador de produgio da diferenca, e ndo exclusivamente caracterizador
da diversidade.

Destacamos o trecho do Referencial Curricular Amapaense para a drea de
Histdria que demonstra o que estamos tentando problematizar:

Falar da diversidade cultural do Brasil significa levar em conta a origem das fa-
milias e reconhecer as diferencas entre os referenciais culturais. Significa tam-
bém reconhecer que encontramos individuos que nao sdo iguais que tém
especificidades de género, raca/etnia, religido, orientacdes sexuais, valores e ou-
tras diferencas definidas a partir de suas histdrias pessoais. Todavia, o respeito a
diferenca ndo pode significar 0 mascaramento ou a omissao perante as profun-
das desigualdades sociais e econdmicas existentes no Brasil. (REFERENCIAL,
2019, p. 220)

Ao assumir essa perspectiva que ndo utiliza o discurso difuso em torno
do género como questdo para problematizar relagdes no contexto da socieda-
de contemporanea, é a area de Histdria que insere, a partir de um lugar con-
ceitualmente posicionado no campo do conhecimento da drea, essa agenda
como unidade tematica, objeto de conhecimento e habilidades, a partir do 5°
ano. Para além da importincia da Historia na formac¢io de uma consciéncia
histérica (ABUD, 2016), a area assume explicitamente o papel de problemati-
zar, por meio de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades,
questdes envolvendo as relagdes sociais e politicas marcadas pelo género. Des-
tacadamente, e de forma explicita, é a Unica drea do curriculo que assume a
responsabilidade em agendar e tratar as dimensdes politicas, sociais e econo-
micas que se sustentam e sdo sustentadas pelo género como um marcador de
producio da diferenca, e ndo exclusivamente caracterizador da diversidade,
mesmo que localizado em contetidos que disputam espago com outros con-
tetdos e a demanda para desenvolver competéncias no conjunto de um ciclo
de formagdo (no caso, o Ensino Fundamental).

Mesmo sob restrigdes, essa presenca do género para além de uma catego-
ria isolada para demarcar e definir diferengas bioldgicas esta articulada a uma
dimensao conceitual, que por sua vez tem aporte em uma epistemologia que
associa o saber historico a formagdo para cidadania, sobretudo ao destacar a
importancia do conhecimento histérico para compreensdo do presente, em
uma estratégia definida como “inversao da estrutura discursiva, isto é, procurar
relacdes com o passado a partir de fatos presentes a fim de se ampliar a capaci-
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dade de construgdo conceitual e de ordenagdo do pensamento do educando,
rompendo, assim, com a tradicional linearidade da estrutura discursiva, pau-
tada em relagdes de causa e efeito lineares” (REFERENCIAL, 2019, p. 219).

Para efeitos da andlise em curso, o que destacamos ¢ o agendamento do
género como questdo contemporanea e parte de uma estrutura socio-historica
a ser desvendada e problematizada como contetdo. O que aponta nio s6 a
inclusido dessa agenda como conteudo, mas a inclusdo das questdes de género
nos processos que envolvem a produgdo do proprio saber historico, reconhe-
cendo esses saberes devidamente situados em uma estrutura de poder que
classifica e institui significados a grupos e sujeitos, que repercutem na socia-
bilidade, producio das subjetividades, da experiéncia e do préprio conheci-
mento cientifico.

Em se tratando da agenda de género e dos grupos marcados por sexuali-
dades dissidentes, a questéo estd, de acordo com Colling e Tedeschi (2015), na
descolonizagio e desconstrugdo de saberes e objetos historicos, em uma ten-
tativa de construir o ensino da histéria marcado pelas relacdes de género para
além de discursos costurados sob uma verdade tnica.

A construgéo discursiva para a defesa e pertinéncia dos conteudos e com-
peténcias a serem desenvolvidos na area de Historia no documento do Refe-
rencial Curricular Amapaense - Educagdo Infantil e Ensino Fundamental é
interessante porque, ao situar as questdes de género, observando as relagdes
entre homens e mulheres, as identidades, as diferencas, a constitui¢do identi-
taria, em uma abordagem de relagio e reconhecimento com um outro situado
no tempo e no espago histdricos, considera o movimento epistémico-tedrico
do proéprio conhecimento histérico marcado por uma “historiografia do silén-
cio” (COLLING, 2010).

O que estamos buscando pontuar é que mais do que um tema contempo-
raneo estruturado em contetdo, o debate sobre género desse eixo do curricu-
lo é justificado e apoiado em uma dimenséo estruturada na propria natureza
do conhecimento histérico, em um esfor¢o para superar o que problematiza
Rago (1998) quando aponta para a “dessexualizacdo da narrativa historica”.
Nesse caso, o género, mais do que uma categoria isolada e descontextualizada,
surge como elemento articulador e presente da subjetividade que constitui e
produz a experiéncia cotidiana.

Ao se referir especificamente ao discurso historico e aos mundos femini-
nos, por exemplo, a pesquisadora estabelece um parimetro que o movimento
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proéprio que compete a Histdria, demonstrado no préprio discurso do curri-
culo para essa area, ¢ a necessidade de (re)elaborar “categorias adequadas pa-
ra conhecer os mundos femininos” nos tempos passado e presente (RAGO,
1998, p. 92), reinterpretando essas experiéncias.

O desafio, que serd observado na pratica pedagogica (que ndo nos cabe
discutir por ora, mas surge como outra dimensao de analise) é desinterditar,
produzindo e fazendo circular saberes marginais em torno do corpo, na inter-
face com os marcadores sociais de género e sexualidade situados cultural e
historicamente, de forma a formatar préticas e materiais didaticos.

OUTRAS MARCAS EM TORNO DE GENERO NO CURRICULO

Outro aspecto interessante que ensaia um movimento a interseccionali-
dade de marcadores sociais de diferenca (HENNING, 2015) estd no eixo do
Referencial Curricular Amapaense dedicado a apresentagdo das modalidades
de ensino: Educagdo Especial, Educa¢io do Campo, Educa¢ido Quilombola,
Educagéo Indigena e Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

E um eixo do documento importante para a leitura que estamos desen-
volvendo, considerando a relagio das modalidades de ensino com publicos
(de)marcados por processos especificos de exclusiao simbolica e material. Con-
sideramos também ser o eixo em que as referéncias curriculares estdo porosas
a abordagens mais situadas e criticas sobre o entrelagamento de dispositivos
de diferenciagéo, produtores de desigualdades no espago escolar.

Como interseccional, o género nesse caso ¢ um marcador que, em tese,
deveria se abrigar nas compreensdes e definigdes de relagdes de poder que
constituem as desigualdades e afetam os publicos que sdo foco das modalidades
de ensino que demandam a¢do mais especifica da politica de educacio. Nesse
sentido, quando as modalidades sdo caracterizadas pelo publico-alvo caracte-
ristico (indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia), a leitura em torno
do género como fator que estrutura a diferenca dentro de um contexto de
diversidade é ausente, apesar de emergir. O caso da Educac¢io Especial é em-
blematico e lida com o debate conhecido envolvendo a homogeneidade de um
corpo que também é marcado pelo género e a sexualidade. O direito a inclusdo
que ignora direitos sexuais é um topico em aberto nos debates sobre educagio
especial no documento em andlise.

A Educagao Quilombola e a Indigena ndo fogem a essa constatagdo, na
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medida em que o referencial reflete aspectos que demandam uma leitura cri-
tica do que se entende de diversidade cultural. Em referéncias situadas na
necessidade de um curriculo que considere as especificidades de organizagao
social em quilombos marcados por “forte laco das organizagdes patriarcais e
matriarcais” (REFERENCIAL, 2019, p. 38) ou na tentativa de indicar que a
educagdo escolar indigena “respeite a ldgica, saberes e perspectivas dos povos
indigenas” (REFERENCIAL, 2019, p. 45), o que se tem ¢ a possibilidade nao
inserida no documento de problematizar, respeitada a perspectiva dos povos
tradicionais, as possibilidades no interior do préprio campo cultural de marcar
corpos e instituir relagoes de género.

A leitura mais avangada em torno da interseccionalidade de marcadores
em um contexto de ensino estd na concepg¢do das modalidades Educagdo no
Campo e Educagdo de Jovens e Adultos. Textualmente reconhecem, na pri-
meira modalidade, que as “propostas pedagdgicas das escolas do campo devem
contemplar a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, cultu-
rais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia” (REFERENCIAL, 2019,
p. 34). Na modalidade EJA, os referenciais chamam a atengdo para que “os
educadores se identifiquem com este documento e elaborem estratégias dife-
renciadas”, que dentre outras tenham “sensibilidade e postura critica para co-
nhecer a diversidade étnica, cultural e de género do adolescente, jovem, adul-
to e idoso e as formas de inser¢do no mundo do trabalho” (REFERENCIAL,
2019, p. 56).

O que se observa, mais uma vez, ¢ a dificuldade em problematizar as re-
lagdes sociais marcadas pelo género para além de um marcador para identifi-
car um corpo bioldgico. Para o caso especifico da Educacdo de Jovens e Adul-
tos, tratar as relagdes sociais de género sob o prisma da diversidade em um
contexto de historicas desigualdades envolvendo a inser¢ao de sujeitos no
mundo do trabalho reforc¢a os riscos em nio se conceituar esse marcador social
no conjunto do curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, o género como categoria conceitual, pensada como dis-
positivo para significar culturalmente corpos, mediando relagdes sociais que
instituem processos de classificagdo e papéis a corpos e legitima légicas de
poder produtores de diferencas, que se traduzem em desigualdades materiais
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e simbdlicas, esta fora do escopo do documento em seu conjunto. A exce¢ao
para a qual essa compreensdo ganha relativo folego ¢ a area de Historia, como
apontamos. Nas demais inser¢des, género se torna uma expressao sem muito
efeito concreto para fundamentar e revisar perspectivas e conteudos.

Identificamos duas questdes centrais que caracterizam essa percep¢ao para
o género do curriculo. Primeiro, género é uma palavra-chave, ndo um conceito
articulado, e aparece descontextualizado como tal enquanto for¢a de uma ex-
pressdo associada a outros conceitos difusos e genéricos (mas com efeitos de
sentido potente) de alteridade, diversidade, solidariedade, justica, equidade e
respeito. Em termos concretos, género é mais um distintivo para caracterizar
(pela dtica do conceito acritico de diversidade) sexos bioldgicos do que um dis-
positivo que estrutura e marca processos sociais e classificatorios para produgéo
da diferenca no circuito que envolve poder e desigualdade material e simbolica.

A segunda questdo central estd relacionada a dissociagdo das relagdes so-
ciais de género problematizadas como um tema contemporineo a uma pro-
posta de educa¢io em Direitos Humanos capaz de um enquadramento con-
ceitual e epistémico mais critico e articulado a uma agenda ja em debate na
politica de educacdo. Nesse caso, as questdes de género e sua interseccionali-
dade a outros marcadores sociais de diferenca acabam pouco percebidos como
componentes com forga de conteudo curricular capaz de contribuir com a
compreensio de relagdes e processos sociais contemporéaneos produtoras de
desigualdades em espagos privados e publicos, inclusive o espago das proprias
institui¢des e processos de ensino.

Essas constata¢des, observadas de modo articulado, constituem o género
do curriculo, marcado pela negagao dos saberes e conhecimentos delineados
no campo interdisciplinar dos estudos de género como instrumento para le-
gitimar e enfrentar as disputas que permeiam a escola como espago de forma-
¢do na contemporaneidade bem como elemento fundamental da formagédo da
consciéncia histdrica. Para além disso, evidenciam certa divergéncia da razao
de ser do curriculo (e de sua revisao), aparentemente regidos pelo discurso de
uma pedagogia critica, que defende a relagdo e a conexdo que obrigatoriamen-
te a escola deve ter com a realidade social mais ampla, mas ndo assume agendas
e demandas que tenham o género como uma das questoes contemporineas
estruturais para compreensio de processos e fendmenos sociais.

O género como um componente da paisagem inclusiva e do discurso de
defesa da diversidade, que parecem surgir espontaneamente na escola, é redu-
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zido a uma expressdo que pouco supera em compreensio a perspectiva refém
de uma abordagem essencialista, que diferencia sexo bioldgico, deslocado de
um contexto societario, onde relagoes sociais se fazem a partir do género. Nem
como aspecto transversal, as questdes de género sdo capazes de transitar (pelas
bordas), como agenda periférica do processo formativo no curriculo, que dilui
a agenda de direitos humanos (para além de um tema, um campo de saber
formatado epistémica e conceitualmente), ao passo que legitima a presenca de
uma drea — a religiao.

A (im)pertinéncia da religido como drea e a auséncia da educagio em
Direitos Humanos evidenciam uma opg¢ao, baseada nas a¢des institucionais do
campo, em incidir na formulagdo dos curriculos, como apontado. Essa presen-
¢a ¢ legitima, dada a porosidade das politicas publicas a negociagao de interes-
ses de setores organizados de se fazerem presentes na agenda de formacgao
estabelecida por uma politica de educagio.

No entanto, o que temos é uma situa¢do contraditoria em que, no espago
restrito de um curriculo, a presenca do Ensino Religioso, confrontada com a
auséncia de uma opgéo clara e organizada de sistematizar a educagdo em Di-
reitos Humanos, articulada ao conjunto do documento, dilui o que seria uma
agenda estruturante inclusive para justificar e amparar a perspectiva desse
ensino na compreensdo do seu papel na formac¢io do aluno, sobretudo na
rede publica. Dada a limita¢ao da disciplina para apontar um didlogo desde o
seu campo de conhecimento com as agendas mais complexas de Direitos Hu-
manos, e considerada a dilui¢ao dos Direitos Humanos enquanto campo de
conhecimento (e ndo tema) no interior do curriculo, o que se tem é um cena-
rio de muita fragilidade para o debate de agendas que sio periféricas, e até
mesmo para a agenda de educagio em Direitos Humanos na escola, como sdo
as questdes de género e sexualidade.

Buscamos neste artigo compreender estratégias e logicas de legitimacdo e
inser¢do das questdes de género no curriculo estadual. Concluimos que o do-
cumento é construido em logicas de deslegitimacdo e exclusio da dimensio
de género como campo epistémico e como direito humano - como a sua di-
luigdo nos conceitos-slogans de diversidade/alteridade; em outros termos: 16-
gicas de invisibiliza¢do, dilui¢do e neutralizacdo do potencial civil-cidadao e
epistémico das questdes de género.

Em linhas gerais, a questdo (ausente) na base curricular ¢ a dificuldade de
pensar o género, como categoria constitutiva que estrutura relagoes (de poder)
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expressas em norma e parametro capazes de gerir a sociabilidade, inclusive no
espago escolar; e especificamente no caso do ensino de Histdria, de expressar
como o campo das relagoes de género incide na formagao do conhecimento
histdrico e da consciéncia historica.

Nessa perspectiva, o curriculo como dispositivo capaz tensionar e mobi-
lizar saberes e orientar praticas educativas, ao ignorar uma perspectiva de gé-
nero que problematize a natureza do marcador até como instrumento de iden-
tificagao identitdria, também interdita a tematizagdo do género em um
contexto de formagao integral e critica, capaz de contemplar a cidadania como
processo em disputa e gener-adas, conforme expressio de Lauretis (2004), a
partir de relagoes desiguais entre os géneros.

REFERENCIAS

ABUD, K. M. Propostas para o ensino de Historia: a construgdo de um saber escolar.
Fronteiras: Revista de Historia, v. 18, p. 296-304, 2016.

BUTLER, Judith. Regula¢des de Género. Cadernos Pagu, n. 42, p. 249-274, 2014.

COLLING, Ana Maria; TEDESCHI, Losandro Antonio. O ensino da histéria e os es-
tudos de género na historiografia brasileira. Historia e Perspectivas, Uberlandia
(53): 295-314, jan./jun., 2015.

COLLING, Ana Maria. Género e Historia. Um didlogo possivel? Revista Contexto ¢
Educagdo, v. 19, n. 71-72, p. 29-43, 2013.

COLLING, Ana Maria. O curriculo de histéria e as relagdes de género hierarquizadas.
La Salle, Canoas, v. 15, 1. 2, p. 34-44. 2010.

HENNING, Carlos Eduardo. Interseccionalidade e pensamento feminista: As contri-
buigdes historicas e os debates contemporaneos acerca do entrelacamento de mar-
cadores sociais da diferenga. Mediagdes, Londrina, v. 20 n. 2, p. 56-96, jul./dez.
2015.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz “Ideologia de género”: a génese de uma categoria politi-
ca reaciondria — ou: como a promog¢ao dos direitos humanos se tornou uma
“ameaca a familia natural”. In: RIBEIRO, Paula R. Costa; MAGALHAES, Joanalira
C. (org.). Debates contemporaneos sobre educagio para a sexualidade. Rio Grande:
Ed. da FURG, p. 25-52, 2017.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. A homofobia ndo é um problema. Aqui ndo hd gays
nem lésbicas! Estratégias discursivas e estados de negac¢do da discriminagdo por

245




Antdnio Carlos Sardinha, David Junior de Souza Silva, Marcos Vinicius de Freitas Reis

orienta¢do sexual e identidade de género nas escolas. Revista de Psicologia da
UNESP, v. 9, n. 1, p. 123-139, 2010.

LAURETIS, Teresa de. La tecnologia del género In BENAVIDES, Carmen Millan; ME-
SA, Angela Maria Estrada (org). Pensar (en) género: teoria y practica para nuevas
cartografias del cuerpo. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana- Instituto Pensar,
p. 202-235, 2004.

POTIER, Leda Virginia Belarmino Campelo; POTIER, Robson William. Diddtica da
Historia, espago escolar e vida prética: implicagdes para o desenvolvimento da
consciéncia histérica em sociedade. Revista Historia Hoje, vol. 3, n. 6, p. 279-298,
2014.

RAGO, Margareth. Descobrindo historicamente o género. Cadernos Pagu, Campinas,
v. 11, p. 89-93, 1998.

REFERENCIAL Curricular Amapaense — Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental,
Amapa, 2019.

SANTOS, R. O; SEIBT, C. L. Ciéncias da Religido e o Ensino Religioso na Amazonia.
Revista Pistis & Praxis: Teologia e Pastoral, Curitiba, v. 6, n. 2, p. 373-397, 2014.

SCOTT, Joan W. Género: uma categoria de analise historica. Educagdo e Realidade,
Porto Alegre, v. 16, n. 2, p.5- 22, jul/dez., 1990.

SEMPRINI, Andrea. Multiculturalismo. Bauru, SP: EDUSC, 1999.

NOTAS

! O género como categoria para observar a sociabilidade nas distintas esferas sociais é com-
preendido a partir da conexao de duas ideias-chave. Nos termos de Scott (1990, p. 86), gé-
nero é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre os sexos e forma primdria de dar significado as relagdes de poder. Essa ideia do géne-
ro como constitutivo das relagdes sociais aciona uma dimensio, a simbdlica, que se tece
culturalmente a partir de simbolos e representagdes acionados em interpretagdes e sentidos
que se legitimam como conceitos que instituem protocolos com poder de instituir pardme-
tros com poder regulador. Essa forma de poder néo ¢ explicita, mas, nos termos de Butler
(2014, p. 253), governa inteligibilidades, definindo pardmetros do que serd e do que nao
serd reconhecido como dominio do social.
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