Literatura sensivel, historia
extra-humana: reflexdes sobre os sujeitos
no curriculo e no ensino de Historia

Sensitive Literature, Extra-Human History: Reflections
on the Subjects in the Curriculum and History Teaching

RESUMO

O presente artigo pretende abordar as
conexdes e contribui¢oes entre literatu-
ra e ensino de historia, para com isso re-
fletir sobre as potencialidades didéticas
dos usos da literatura no processo de en-
sino de historia. A partir da critica a his-
toria extra-humana contida na BNCC,
realizou-se a analise das obras Machado
de Assis, historiador e Quarto de despejo
para exemplificar as contribuigées da li-
teratura na constru¢io de um ensino de
histéria sensivel ao tratarmos de temas
como a escraviddo e desigualdade social.
Constatou-se que, apesar do longo did-
logo entre literatura e historia, as pro-
postas de curriculo e ensino de historia
vigentes continuam a negar e a ndo in-
corporar os aspectos sensiveis e empati-
cos, contidos na narrativa literaria, ao
tratar dos sujeitos historicos. Assim,
buscou-se elucidar a fundamentalidade
do didlogo com a literatura na (re)cons-
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ABSTRACT

This article aims to approach the con-
nections and contributions between lit-
erature and history teaching, in order to
reflect on the didactic potential of the
uses of literature in the process of teach-
ing history. From the critique of extra-
human history contained in the BNCC,
the analysis of the works Machado de
Assis historian and Quarto de despejo
was carried out to exemplify the contri-
butions of literature in the construction
of a sensitive history teaching when
dealing with themes such as slavery and
social inequality. It was found that, de-
spite the long dialogue between litera-
ture and history, the current curriculum
and teaching proposals of history con-
tinue to deny and not incorporate the
sensitive and empathic aspects, con-
tained in the literary narrative, when
dealing with historical subjects. Thus,
we sought to elucidate the fundamental-
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trucdo das formas de entender, pensar e ity of dialogue with literature in the (re)
ensinar histéria na sala de aula. construction of ways of understanding,
Palavras-chave: Ensino de histdria; Cur- thinking and teaching history in the
riculo escolar; Literatura. classroom.

Keywords: History Teaching; School
Curriculum; Literature.

O emblemdtico ano de 2020 marca para a sociedade brasileira, e princi-
palmente para o quadro educacional de nosso pais, um momento de alteragao
brusca das formas de socializa¢do, convivio e trabalho. Devido ao surgimento
da Covid-19, repentinamente educadores e educandos se viram privados do
lugar que abriga o ensino: as escolas e instituicdes educacionais. As aulas dei-
xaram de ser presenciais, sendo substituidas por atividades online, entregas de
trabalhos, provas e projetos via enderecos eletrénicos, ensino hibrido e aulas
remotas. A partir deste momento de crise das formas convencionais de ensi-
no e pratica em histdria, suscitada pelo processo de maior tecnologizagdo do
ensino, que surge este artigo. Na perspectiva de contribuir com o extenso e ri-
co debate que, desde o século passado, pauta a utilizagdo de novas linguagens
e documentos, visando demonstrar o potencial que possui a literatura para a
renovagido das abordagens histdricas em sala de aula.

A década de 80 marca no ensino de historia brasileiro, segundo Fonseca
e Zamboni (2010), um periodo de debate sobre o ensino de historia, centrali-
zado nas discussdes sobre o ensino, livro didético e sistema de ensino. Com
repercussoes na construgio de alternativas pedagogicas para o uso do livro di-
datico, reflexdes acerca da aula expositiva, dita tradicional, e renovagdes me-
todologicas nos usos das diferentes linguagens nas propostas educacionais.
Com o surgimento de espacos para a utilizagdo de fontes diversas: tais como a
musica e os quadrinhos e, principalmente, a literatura. Ainda segundo as au-
toras, na esteira da Virada Linguistica e do fim das metanarrativas, a histdria
se despede de sua pretensio de ciéncia e, com o redescobrimento do texto his-
tdérico como narrativa, histdria e literatura aproximam-se inseparavelmente.

A partir das obras Meta-histéria e Tropicos do discurso, do fildsofo da his-
toria estadunidense Hayden White, os historiadores sio chamados a repensar
o lugar da escrita e linguagem na construc¢io da historiografia. Aproximando
o historiador(a) do literato(a), White (1992; 1994) defende que historia e lite-
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ratura ndo sdo posicionalmente assimétricas, mas que ambas sdo construgdes
narrativas da realidade, que t¢ém em comum o fato de se estruturarem narra-
tivamente.

Para além da aproximacdo entre historia e literatura, podemos inquirir, a
partir de Zamboni e Fonseca (2010), que a Virada Linguistica proporciona a
“sensibiliza¢do” da escrita historiografica, ao destitui-la de seu carater “frio” e
objetivista de ciéncia do passado. E, com isso, trazendo o corpo,' emogdes, ci-
catrizes e traumas dos sujeitos histéricos para a narrativa historiografica, ao
contrario de uma histdria estruturalista focada nos eventos histéricos em si.
Porém, apds pesquisa bibliogréfica, constatamos, a partir de Albuquerque Jr.
(2019), que o corpo estd ausente da narrativa historica, e até mesmo das pro-
postas de ensino de historia que propdem utilizar-se da literatura. Assim, a par-
tir da defesa que faz Albuquerque Jr. (2013) dos aspectos artisticos e narrativos
imanentes a escrita histdrica, identificamos nas propostas diddticas que envol-
vem a literatura, e na prépria BNCC, resquicios de uma forma problematica de
se fazer historia. Sua principal caracteristica é uma postura fria frente ao con-
tetdo historico, desprovida de aspectos literarios, cenas e personagens, e mo-
vida por entidades extra-humanas como as eras, guerras e revolugoes.

Um exemplo dessa histéria morta ¢ a construgio e divisdo do contetido
de histéria na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, de 2017. Ao longo
desse documento histdrico que tragou caminhos para o ensino de historia,
percebemos a manutencdo de formas de se trabalhar e ensinar a histdria euro-
centradas e excludentes. Com a predominéncia e a constru¢do de uma tempo-
ralidade evolutiva, marcada pelo quadripartite francés: Historia Antiga, Me-
dieval, Moderna e Contemporéinea. Temporalidade e divisdo que, segundo Gil
etal. (2020), contribui na continua¢do de uma forma de pensarmos, elaborar-
mos e falarmos sobre histéria que, por ser moderna e eurocéntrica, ¢ genoci-
da, violenta e excludente.

Diante dessas observagdes, este artigo propoe reflexdes em dialogo com
as propostas de Durval Muniz Albuquerque (2013; 2019), posto que acredita-
mos ser necessario o reavivamento da escrita histérica, o que pode ocorrer ao
dialogarmos, ndo somente, com a literatura:

Revivificar a escrita da histéria passa por um didlogo com a literatura, ndo neces-

sariamente para imitd-la ou com ela se confundir, mas para buscar inspira¢do
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para mudangas nas regras do discurso historiografico que permitam que este
venha ter audiéncia e faca efeito socialmente. (ALBUQUERQUE JR., 2013, p. 38)

Dessa forma, o objetivo deste artigo é o didlogo com o campo literario e
autores criticos a escrita ndo artistica da histdria, como Albuquerque Jr. (2007;
2013; 2019). De forma que buscamos, a partir desse didlogo com o campo da
teoria da histéria que conversa com a literatura, problematizar e repensar as
formas do ensino de historia, no sentido de tornd-lo mais sensivel e empatico
aos sujeitos historicos estudados. Em tltima instancia, procuramos, em con-
sonancia com Albuquerque Jr. (2007; 2013; 2019), fazer a historia, e sobretu-
do o ensino de histéria, “fazer efeito socialmente”. Nesse sentido, vemos na li-
teratura, e na historiografia que se utiliza da mesma, potencialidades didéticas
ao tratarmos de temas sensiveis a histéria, como a escravidao e a desigualdade
social. Dito isso, o presente artigo analisard duas obras, uma historiografica e
outra literdria, respectivamente Machado de Assis, historiador, de Sidney Cha-
lhoub, e Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, procurando demons-
trar que, no primeiro caso, a literatura permitiu outras leituras de um deter-
minado periodo histérico e, no segundo, a literatura permite uma leitura
histérica mais sensivel de uma questao estrutural como a desigualdade social.

LITERATOS, LITERATURAS, LINGUAGENS: O USO
DAS ARTES LITERARIAS NO ENSINO DE HISTORIA

A utilizagdo de romances, contos e poemas em conjunto com outras dis-
ciplinas, para Circe Bittencourt (2008), é uma pratica antiga, pertencente a uma
extensa tradi¢do escolar que remonta ao periodo do curriculo humanistico.
Apesar de ligada as areas de dominio e ensino da lingua portuguesa, a autora
nos aponta a proficuidade dos usos da literatura no ensino de historia. Ao que
Bittencourt (2008) nos expde que, além de contribuir com o processo de for-
magao do gosto pela leitura, a potencialidade da obra literaria reside em seu au-
xilio na compreensao historica, ja que, ao ser aliada com estudos e ferramentas
de outras areas, como cartografia, geografia, filosofia, entre outras, ha a articu-
lagio de saberes que melhora a experiéncia do estudante em acessar o contexto
histérico da obra e seu entendimento da historia e do tempo histérico.
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Se 0 uso das artes no ensino é uma pratica antiga, a reafirmacéo da litera-
tura como ferramenta didatica e pedagdgica no ensino de histdria data do sé-
culo passado e provém do amplo e profundo debate que inovou e renovou o
campo das humanidades e, principalmente, o da histéria, segundo Miriam
Moreira Leite (1969). Para a autora, o didlogo entre os campos histdrico e li-
terdrio no Brasil ocorre em um momento de mudanga e alteragdo das formas
como se compreendiam os objetivos do ensino de historia. Ao que a autora
pontua que, durante o final da década de 1960, o ensino de historia deixa de
ser pautado por disciplinarizagdo da memoria, exaltagio do patriotismo e cer-
ceamento da imaginacio e julgamento. Uma tendéncia em expansdo passou a
acentuar a historia como método de trabalho e pensamento, estimulando a ca-
pacidade de anélise, julgamento, imaginag¢do e pensamento critico dos estu-
dantes. Nesse contexto, Leite (1969) nos indica que a literatura emerge como
forma de diversificagio dos modos de ensinar historia, além de ferramenta
contextualizadora dos contetidos abordados pelo professor.

A década de 80 no Brasil, como nos indicam Kétia Abud et al. (2010), é o
periodo marcado pela consolidagdo das artes e da literatura como ferramentas
para o ensino de histéria. Porém, apesar da afirmagao das artes no ensino de
histdria, os autores ressaltam que é necessario pensarmos como utilizarmos a
literatura como recurso para a produgédo do saber historico escolar. Como pri-
meiro ponto, os autores indicam o carater desafiador e prazeroso da utilizagao
da literatura pelo professor que deseja diversificar os seus métodos de ensino.
Posto que a obra literaria representa um mundo vivenciado ou idealizado pe-
lo autor e que, no processo de leitura, o leitor procura apreender esse mundo
literario e criar a sua propria representagio do texto.

Nesse sentido, Abud et al. (2010) apontam a literatura como resquicio e
artefato cultural da época de sua escritura e como testemunho da mentalida-
de e visdo de mundo do autor. De forma que o desafio da histdria ao lidar com
a literatura, para os autores, é estudar as permanéncias ou mudangas das men-
talidades com o passar do tempo. Ao passo que o contato historia e literatura
teria por efeito analisar e pensar a forma como os seres humanos concebem
sua existéncia no mundo e as formas como vivenciam essa experiéncia. Assim,
“o ensino de historia pode utilizar a Literatura para discutir com os alunos co-
mo os autores literarios constroem as representa¢oes de um passado (i)memo-
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rial ou mesmo de um futuro ficcional e dialogar com o presente [ JX” (ABUD
etal, 2010, p. 46).

A obra literdria, portanto, é apresentada por Abud et al. (2010) como ele-
mento central e privilegiado para estudar, no ensino de histéria, as mentalida-
des de uma dada sociedade, época e contexto. Posto que, para os autores, o en-
sino de historia, auxiliado pelo romance, possibilita perceber que

um efetivo trabalho analitico do documento literario no ensino de histéria dota
os alunos de habilidade descritiva, versatilidade na apreensao da temporalidade
histérica e qualificagdo na interpretagido da mentalidade de uma época. Essa di-
nimica é imperiosa a medida que afasta os alunos da simplicidade analitica pro-
xima ao senso comum. (ABUD; ALVES; SILVA, 2010, p. 54)

A utiliza¢do da literatura no ensino de historia é resultado também, se-
gundo Selva Guimaries Fonseca (2003), da discussio sobre o uso de diferen-
tes linguagens, na area da metodologia do ensino de histéria, durante os anos
80. Debate que, para a autora, compde a critica ao uso exclusivo do livro didé-
tico, aliada a difusdo dos paradidaticos, do crescimento tecnoldgico da indus-
tria cultural brasileira e, principalmente, do movimento historiografico que
marcou o periodo, responsavel pela ampliagio documental e das temdticas de
pesquisa, o que passou a abarcar a literatura como nova fonte para o conheci-
mento histdrico.

A incorporagio de novas linguagens e fontes no ensino de histéria, para
Fonseca (2003), é indicativo do reconhecimento dos lagos mantidos entre os
saberes escolares e a vida social, além de ser uma necessidade ao ensino de his-
toria, na continua (re)construgdo dos conceitos de ensino e aprendizagem. De
forma que, no volatil mundo do ensino em histéria, a autora nos indica a cons-
tante necessidade de atualiza¢io, investiga¢do e incorporagio de novas fontes
pelo professor e professora. Posto que, segundo a autora, a partir do momento
em que as aulas de histdria ndo se sustentam mais em um mondlogo do edu-
cador, decorado pelos alunos passivos e ordeiros, o professor

tem o privilégio de mediar as relagdes entre os sujeitos, o mundo e suas represen-

tagdes, e o conhecimento, pois as diversas linguagens expressam relagdes sociais,
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relagdes de trabalho e poder, identidades sociais, culturais, étnicas, religiosas,
universos mentais constitutivos da nossa realidade sdcio-historica. As linguagens
sao constitutivas da memoria social e coletiva. (FONSECA, 2003, p. 164)

Portanto, o uso da literatura no ensino de histdria representa, para Fon-
seca (2003), uma forma complexa e instigante de aliarmos os saberes e contet-
dos da sala de aula a vida social dos estudantes. Pelo fato de que a literatura,
com suas especificidades artisticas, possui a potencialidade de nos oferecer
pistas e referéncias dos modos de ser, sentir, viver e agir das pessoas, costumes
e populagoes de uma determinada época, residindo a sua importancia como
ferramenta didatica, de acordo com a autora, no seu carater artistico: que do-
ta de detalhes e profundidade as mudangas menos perceptiveis.

A literatura, como dito anteriormente, se estabelece como estratégia me-
todoldgica e pedagogica para o ensino de historia na década de 1980 e, desde
entdo, de acordo com Fonseca e Zamboni (2010), é pressuposto bésico de pro-
postas curriculares, para a formagao de professores e abrangida em qualquer
proposta de curriculo como ferramenta pedagdgica. O que é acompanhado
pela prépria estruturagdo do campo do ensino de histéria, mesmo que deva-
gar, no ensino superior, e a partir das faculdades de educagido e nao de histo-
ria. Contudo, como nos indicam Cislaine Azevedo e Aline Lima (2011), no
mesmo periodo em que a arte, de forma geral, surge para o ensino de historia,
vemos 0s cursos superiores se distanciarem da escola publica. Segundo as su-
pracitadas autoras, esse distanciamento gradativo entre ensino superior e ba-
sico acarreta na ndo reformulagdo do ensino de historia fora da academia.

Com o nao didlogo universidade-escola, Azevedo e Lima (2011) nos in-
dicam que existe, desde entdo, certo grau de estagnagao do ensino de histéria
na escola publica, que, apartado dos novos métodos e teorias construidas na
academia, vé-se distante da fun¢do de produgdo de conhecimento através de
pesquisa. Dessa forma, concordamos com a autora que o retorno do carater
investigativo do ensino de historia, na escola publica, perpassa a utilizagdo de
novas fontes e linguagens, incluindo-se ai a literatura. Com a ressalva de que
ndo devemos tornar o estudante um “pequeno” pesquisador, como nos alerta
Bittencourt (2008), mas mostrar aos estudantes como é construido o conheci-
mento historico, o porqué de ele ser valido e qual a sua importancia na forma-
¢do cidada, escolar e humana do educando.
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A utilizagdo da literatura na escola, como nos aponta Bittencourt (2008),
enquadra-se na preferéncia geral dos(as) professores(as) pela utilizagao de do-
cumentos escritos na analise documental. Como nos indica a autora, tanto por
escolha propria dos educadores quanto pela predominédncia do documento es-
crito como ferramenta pedagogica nos livros didéticos e cartilhas. Porém, se o
uso da literatura é uma constante no ensino de historia héd cerca de 40 anos,
cabe-nos perguntar qual é a forma e quais os objetivos dessa utilizagdo. Para
isso, deslocaremos a 6tica de Popkewitz (1997), centrada nas relagdes de saber
e poder discursivas contidas no curriculo e reformas educacionais, para o
campo do ensino de histdria, com o intuito de indagarmos: os discursos, fei-
tos a partir do uso da literatura, corporificariam principios estruturadores de
certas praticas nos estudantes?

Se a literatura é parte incontestével do curriculo e do ensino de historia,
¢ importante indagarmos o que ¢é este curriculo. Em consonancia com Po-
pkewitz (1997), pensamos o curriculo como forma de regulacdo social e poder,
que delimita o que deve ou nao ser conhecido e ensinado dentro de uma gama
de conhecimentos. E esta sele¢ao ¢é responsavel, para o autor, pela moldagem
de como os eventos pessoais e sociais sdo organizados para a reflexdo e prati-
ca, ou seja, sdo estabelecidas “lentes” para definir problemas, através de clas-
sificacdes que sdo sancionadas. Dessa forma,

juntamente com a aprendizagem de conceitos e informagoes sobre Ciéncias,
Estudos Sociais e Matemdtica sdo aprendidos métodos de solu¢do de problemas
que fornecem parimetros sobre a forma como as pessoas devem perguntar, pes-
quisar, organizar e compreender como sdo o seu mundo e o seu “eu”. Aprender
informacdes no processo de escolarizagio é também aprender uma determinada
maneira, assim como as maneiras de conhecer, compreender e interpretar”.
(POPKEWITZ, 1997, p. 192)

O curriculo, portanto, ndo somente ensina as disciplinas isoladamente,
mas enquadra o estudante dentro de certos pardmetros de como pensar, sen-
tir e agir, construindo uma “estrutura base” de pensamento que se delonga a
vida, ultrapassando o periodo de escolariza¢do. Nesse sentido, nosso trabalho
surge como questionamento a que tipo de estruturas bases o curriculo e ensi-
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no de histéria de visao macro, fria e desinteressante podem cristalizar, a partir
da andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017.

Como documento historico da educagéo brasileira, que serve como guia
bésico para a elaboracdo e estruturagdo do curriculo e ensino em historia, é
surpreendente vermos que a BNCC (BRASIL, 2017) tem por viés apresentar e
perpetuar a historia de forma macroestrutural. Ao longo de 60 paginas volta-
das as competéncias e conteudos que devem ser abordados e desenvolvidos
pelos estudantes durante o periodo da escolarizagio bésica em ciéncias huma-
nas, ¢ gritante a constru¢do de uma histoéria, como criticada por Durval Mu-
niz Albuquerque Jr. (2013), extra-humana. Na qual vemos a progressao de
uma histdria linear, evolutiva e ocidentalocéntrica, que se desenvolve em suas
guerras, revolugdes, regimes politicos, sistemas econémicos etc., desde a An-
tiguidade até a contemporaneidade.

Apesar do texto da BNCC ainda estar sendo implementado?, a escolha pe-
la manutencio e continuidade do quadripartite francés pode ser sintoma e in-
dicativo de uma forma de se pensar a historia que é fria, desinteressante e dis-
tante, além de genocida e violenta. Em rela¢ao ao primeiro ponto, as autoras
e autores Gil et al. (2020) nos indicam o qudo problematica é a manutengio
dessa forma de temporalidade no ensino de histéria. Para os autores, mais do
que construir uma histdria evolutiva e progressiva, é dever da historia e de seu
ensino a conexdo dos conteudos estudados com o presente e os temas relevan-
tes a vida dos estudantes. Nesse sentido, o passado deve ser um passado vivo,
problematizado, interrogado e investigado sob os auspicios de sua interferén-
cia, laténcia e efetibilidade no presente. Assim, é necessario pensarmos

como estudar o presente de forma que as memorias do passado ajudem a inter-
pretar o que passa hoje? Assim, a dimensao politica e ética da histéria recente é
também uma possibilidade na construcio de futuros. Entre o passado que estuda
e o presente que vive, resta ao/a professor/a de histdria situar a experiéncia vivida
no contexto histérico de forma que possa ampliar a compreensio da e abrir a
vida para novas experiéncias, nas quais a injustiga, o racismo e a violéncia nao
existam. (GIL et al, 2020, p. 3)

Na visao de Gil et al. (2020), a manutengao do quadripartite francés sig-
nifica a perpetuacdo da aula de histéria como locus de um passado morto, dis-
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ciplinado e desinteressante. Um passado que é estudado e apresentado em sua
marcha inevitavel e inexoravel rumo a um futuro que se configura como me-
lhor que o passado e o presente, um passado alheio aos desejos, expectativas,
anseios e desejos dos estudantes. Um passado que, segundo os autores, é um
passado nio ético, que ndo pensa as implicagoes sociais de determinada forma
de pensarmos a histdria e os usos que fazemos das temporalidades. O que, pa-
ra os autores, é fruto de nossa segunda critica a BNCC: a continuagio da tem-
poralidade eurocéntrica, violenta e genocida.

Essa forma europeia de tratar o tempo presente na BNCC - Idade Anti-
ga, Média, Moderna e Contemporénea — ¢ responsavel, para Gil et al. (2020),
por confundir histdria e tempo, ao limitar ambos a uma tnica visdao temporal
sobre a experiéncia humana. De forma que

pensar em um passado distante de um presente que lhe é tecnoldgico e moral-
mente superior e na de um futuro que promete uma redenc¢do é um modo muito
particular de uma politica do tempo que é excludente, violenta e genocida. Trata-
se de uma maneira eurocéntrica de pensar a temporalidade, de dar sentido ao
tempo, de medir, representar e ter experiéncia. Assim, a identifica¢do entre o
tempo e a historia ndo é outra coisa sendo um modo muito sofisticado de tornar
uma forma especifica de medir e representar o tempo universal e necesséria. Essa
temporalidade quadripartite, continua, sucessiva e evolucionista ¢ uma maneira
criada pela modernidade europeia de dar qualidade ao tempo. Sua arma princi-
pal foi a de fazer coincidir tempo e temporalidade, para esconder seu carater
particular e politico. Abordar as urgéncias do presente significa, primeiro, supor
que ndo ha identidade entre tempo e temporalidade e entre tempo e histéria — o
que vai permitir tornar as aulas espacos disponiveis para a abertura a quaisquer
formas de medir, representar ou experienciar o tempo; segundo, supde pensar o
tempo nao mais por dentro dessa temporalidade eurocentrada, sucessiva e linear,

desfazendo a “solidariedade entre tempo e historia”. (GIL et al., 2020, p. 18)

Dessa forma, a renovagio do ensino de historia passa pela alteridade, pe-
la consideragdo da temporalidade como algo politico e socialmente cons-
truido, apontando para o fato de que existem outras temporalidades diversas
da europeia. Ao que Gil et al. (2020) nos indicam que é necessario quebrarmos
o0s marcos temporais que definem esta temporalidade: como atrasados e de-
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senvolvidos, modernos e ndo modernos, civilizados e barbaros. Sendo neces-
sdrio a presenca do diferente, de forma que possamos

deixar fluir os devires-minoritarios (Deleuze e Guattari, 1997), deixar transitar
em nossas salas de aula de historia “o povo que falta”, os povos que escaparam a
narrativa historica, uma vez que foram sempre vistos e ditos por dentro dos mar-
cadores temporais eurocéntricos (moderno, atrasado, inovador, antiquado, evo-
luido ), por essa “imagem de tempo hegemonica em nossa cultura” (Pelbart,
2000, p. 129), atravessados por uma linha que dividia moralmente a modernida-
de (europeus) e o atraso (outros povos) (Quijano, 2005). Do mesmo modo, essa
irreconciliagdo do tempo com o que se disse dele abre o debate histérico para
temadticas que usurpam, pela forca de sua relevancia, o tempo sucessivo, linear e
evolucionista, que criou uma distdncia aparentemente irreconcilidvel entre o

passado e o presente. (GIL et al., 2020, p. 5)

A partir desse entendimento de curriculo, chegamos ao ponto central de
discussido do trabalho, que é pensar como esse curriculo, apresentado na
BNCC, impacta a forma¢do humana, cidada e intelectual do estudante, e co-
mo a literatura pode alterar esse panorama. Autores como Albuquerque Jr.
(2007;2013), Fonseca (2003), Bittencourt (2008) e Karnal (2010) sdo enfaticos
em afirmar a necessidade de renovagio da historia e, principalmente, a cen-
tralidade que as novas linguagens, como a literatura, podem ter nesse proces-
so. Compreendemos assim que a unanimidade dessa afirmacéo é sintoma da
existéncia de uma forma de ensinar histéria muito conhecida por todos nos e
amplamente ditada pelo curriculo, marcada pela passagem do tempo crono-
légica, progressiva e evolutivamente, onde sucedem-se guerras, contextos e
personagens de “grande vulto”. De forma que a histéria se desenrola sem su-
jeitos, feridas, saliéncias, descontinuidades ou contradi¢oes; ou também com
sujeitos inicos — homens brancos e heterossexuais, que formam uma padrao
eurocéntrico de corpo e de sofrimento.

No movimento de selecdo de qual histéria e como ensina-la, a partir das
contribui¢des de Popkewitz (1997), nos parece que o curriculo tem como pro-
jeto a inviabilizacdo do sujeito histdrico na fala do docente, visando controle
e regulagdo social. Atrelado a todas as complicagdes que o educador em histo-
ria enfrenta, como a superagdo de contetdos, alta carga horaria em sala de au-
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la, a redugéo dos periodos dedicados ao ensino de historia, pouco tempo habil
para aprofundar-se no que ensina, nos parece que o curriculo se projeta como
ferramenta insensibilizadora no ensino de histéria. No sentido de que, ao pas-
sar como um grande borrio, a historia apresenta-se como uma sucessao de go-
vernos, politicas, estratégias economicas, mentalidades e culturas que em na-
da implicaram na vida dos sujeitos que as vivenciaram e, assim, nada tem a
dizer sobre o presente. Em tltima instancia, nos parece que essa forma de ver
e ensinar histdria acaba orientando, tendo-se em mente as reflexdes de Po-
pkewitz (1997), a uma postura de inércia do estudante, que passa a ver o mo-

«z»

vimento historico como a passagem do que “foi” para o que “¢” agora, natura-
lizando, assim, o status quo e inviabilizando perspectivas de mudanga.

Assim, a literatura apresenta-se como forma de ensino da histéria pela
empatia e sensibilidade do texto literdrio, que aproxima o estudante do outro
no momento da leitura, seja de um romance ou de outras formas literarias. Pa-
ra tanto, acreditamos que a literatura pode e deve ser utilizada para além da
representa¢do do passado historico, na qual ela opera como documento com-
probatorio do passado criado pelo historiador. Ao que nos contrapomos, por
nio vermos a literatura somente como documento que ilustra o passado his-
torico, mas como discurso artistico proprio que, assim como a histéria, apre-
senta uma narrativa, versao e visao sobre o passado.

Posto isso, pensamos a literatura, em conjunto com Antoine Compagnon
(2009), enquanto leitura do e de mundo, como instrumento de preservagio e
transmissdo da experiéncia daqueles que estdo distantes de nds no espago e no
tempo, ou que, em suas condi¢des de vida, diferem de nos. De forma que a li-
teratura, segundo o autor, se configura como um dos meios exclusivos de sen-
sibilizacdo e conscientizagdo sobre a alteridade do outro. Devido o texto lite-
rario falar de mim e dos outros, tratar e propor a compaixdo, dado que,
enquanto leio, “me identifico com os outros e sou afetado por seu destino; suas
felicidades e seus sofrimentos sao momentaneamente os meus” (COMPAG-
NON, 2009, p. 49). O que torna a literatura, para Compagnon (2009), uma lei-
tura e texto que desconcerta e incomoda mais que os discursos filosofico, so-
cioldgico ou psicoldgico, pelo fato de ela fazer apelo as emogdes e simpatia.
Residindo ai o seu grande potencial de utilizagdo no ensino de histéria: como
elemento desalinhador da visio macrologica, fria, desinteressada, objetiva e
evolutiva da historia.
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LITERATURA: CORPO E ALMA NO ENSINO DE HISTORIA
(ESCRAVIDAO E DESIGUALDADE SOCIAL NO BRASIL)

Para os propdsitos deste artigo, exporemos dois exemplos de como en-
tendemos que a literatura pode contribuir, tanto para a renovag¢do quanto pe-
la aprendizagem sensivel, nas formas de se ensinar histéria. Dessa forma, nos
proporemos a analise do papel literdrio na construcéo, defini¢do e repensa-
mento de dois temas sensiveis a historiografia brasileira, além de presentes no
curriculo, nos temas e livros didéticos de historia: a escravidio e sua continui-
dade como desigualdade social em nosso pais.

Em relagdo a escravidio, ¢ Sidney Chalhoub, um dos grandes nomes da
historiografia brasileira sobre esse periodo, quem nos indicara quao renova-
dor pode ser o campo literdrio para a histdria, sua escrita e seu ensino. Em obra
intitulada Machado de Assis, historiador, Chalhoub desnuda uma outra faceta
do escravizado e da sociedade do periodo, trazida a tona por um dos maiores
literatos brasileiros: Machado de Assis (1839-1908).

Para Sidney Chalhoub (2003), Machado de Assis ndo traria em sua obra
uma representacio ficticia do real na forma literaria, mas traria a propria cons-
trucio da historia do Brasil durante o século XIX. A partir de seu amplo co-
nhecimento sobre a histdria do Brasil na segunda metade do séc. XIX, Cha-
lhoub descobre, nas paginas de Machado, uma outra concepgao da escravidao.
Na qual as relagdes de poder entre senhores, escravizados e dependentes nao
é vertical, indicando que nos meandros do poder senhorial existiam formas de
resisténcia sutis entre os escravizados e dependentes que buscavam maior li-
berdade na sociedade senhorial, elucidando que a “subordinacdo - no caso, o
cativeiro — ndo acarretava a inexisténcia de formas alternativas de interpretar
a realidade” (CHALHOUB, 2003, p. 20),

O primeiro capitulo da obra de Chalhoub (2003) é uma anélise do roman-
ce Helena, de Machado de Assis, no qual o historiador faz “uma anélise do pa-
ternalismo a partir da interpretacdo daquilo que um romance de Machado,
analisado como testemunho histérico, pode nos revelar a respeito de uma so-
ciedade em que tal ideologia assume carater hegemonico” (CHALHOUB,
2003, p. 29). O paternalismo, aspecto fundamental e norteador do processo es-
cravagista brasileiro, é definido por Chalhoub como uma politica de dominio
na qual a vontade do senhor ¢é invioladvel, e onde aos subordinados resta so-
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mente a relacdo de dependéncia frente a essa vontade. Ao que o autor acres-
centa que

permanecendo na dtica senhorial, essa é uma sociedade sem antagonismos sociais
significativos, ja que os dependentes avaliam sua condigdo apenas na verticalida-
de, isto ¢, somente a partir dos valores ou significados sociais gerais impostos pe-
los senhores, sendo assim invidvel o surgimento das solidariedades horizontais
caracteristicas de uma sociedade de classes. (CHALHOUB, 2003, p. 29)

Porém, como nos alerta o préprio Chalhoub (2003), reconhecer o pater-
nalismo somente como citado anteriormente, é um ato de reprodugéo da au-
todescricdo da ideologia senhorial, o mundo idealizado pelos senhores que
eles se empenhavam em realizar no cotidiano, muito em voga em trabalhos
historiograficos sobre a escraviddo no passado. Como apontado por Chalhoub
(2003), a partir de autores como Thompson, Scott e Genovese, a existéncia da
ideologia paternalista ndo implica a inexisténcia de solidariedades horizontais
e, por conseguinte, antagonismos sociais. Posto que a

subordinagdo nao significa necessariamente passividade, e “os historiadores vém
encontrando numerosas maneiras de examinar as iniciativas dos escravos sem
desconsiderar a opressio, de explorar a criacdo de sistemas alternativos de cren-
cas e valores no contexto da tentativa de dominagdo ideolégica, de aprender a
reconhecer a comunidade escrava mesmo constatando o esfor¢o continuo de re-

pressdo a algumas de suas caracteristicas essenciais”. (CHALHOUB, 2003, p. 29)

A andlise das obras machadianas por Chalhoub (2003) torna clara essa
multiplicidade e complexidade das relagdes que se estabeleciam sob o poder
da politica paternalista. Em uma sociedade marcada pela suposta inviolabili-
dade da vontade senhorial, Chalhoub (2003) nos aponta que, para os escravi-
zados e dependentes, a melhor chance para se alcangar melhorias de vida, fa-
vores e protecio, era através da obediéncia, sincera ou néo, e aproximagao
junto aos senhores. No caso dos escravizados, segundo Chalhoub (2003), a si-
tuagdo era ainda mais delicada: sendo o direito de alforriamento prerrogativa
exclusiva dos escravagistas, somente um bom relacionamento com o algoz po-
deria nutrir alguma esperanca de liberdade. Nesse sentido, Chalhoub (2003)
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afirma que o tipo de relacionamento nutrido com o senhor particular deter-
minava a possibilidade do escravizado ser liberto ou néo.

A obra machadiana ¢é utilizada por Chalhoub (2003), portanto, para de-
monstrar as diversas facetas da escravidio e da politica paternalista, marcadas
por lutas sutis por autonomia e liberdade. De forma distinta de como a histo-
riografia trabalhava a escraviddo anteriormente, a partir de Machado de Assis
é possivel a Chalhoub (2003) desnudar novos reveses sobre o periodo, reno-
vando os saberes do campo historico. Dado que

ao centrar suas histdrias nos antagonismos entre senhores e dependentes,
Machado de Assis abordava, na verdade, a légica de dominagdo que era hegemo-
nica e organizava as relagdes sociais no Brasil oitocentista, incluido ai o proble-
ma do controle dos trabalhadores escravos, a “relagio produtiva de base”
(CHALHOUB, 2003, p. 35)

Passados mais de 100 anos desde a aboli¢do da escravatura, pano de fun-
do das obras de Machado de Assis, os legados da atroz institui¢dao continuam
irradiando seus efeitos sobre a popula¢do descendente de escravizados através
da desigualdade social, como nos indica pesquisa do IPEA (HALLAL, 2020).
Em matéria divulgada pelo jornal Estaddo, em julho de 2020, a populagio ne-
gra continua tendo renda inferior aos brancos, com ganhos 50% inferiores
(HALLAL, 2020). A desigualdade social, tdo presente em nosso pais, tema re-
corrente nos curriculos e aulas de histdria, parece ndo ter um rosto, forma ou
sombra. Dessa maneira, entendemos que a literatura pode contribuir no trata-
mento desse tema sensivel ao dar forma a miséria, a dor, a priva¢io e ao sofri-
mento que se escondem atras do termo, quase técnico, da “desigualdade social”.

Nos anos finais da década de 1950, ao escrever sobre a expansdo da Fave-
la do Canindé na cidade de Sio Paulo, Andélio Dantas encontrard o retrato nu
e cru da realidade da desigualdade no Brasil (JESUS, 2014). Em sua visita ao
Canindé, Dantas encontrara Carolina Maria de Jesus, mulher negra, escritora,
recicladora, mée solteira e periférica que, com cadernos resgatados do lixo, es-
crevera vinte volumes sobre o cotidiano de sua familia no ber¢o da miséria
brasileira. Um dos tragos mais marcantes do livro, que Andalio Dantas trata
com leviandade no preficio da obra, é a fome, tratada por ele como “enfado-
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nha”, pela sua repeti¢ao ao longo dos volumes da narrativa de Carolina sobre
a sua vida.

O compilado dos vinte volumes escritos por Carolina Maria transfor-
mou-se em livro, langado no ano de 1960, sob o titulo Quarto de despejo: did-
rio de uma favelada, que se esgotou em incriveis trés dias, com uma média de
dez mil livros vendidos por dia (OLIVEIRA, 2018). O tema chocante, a lingua-
gem direta e sincera, a realidade exposta por quem a vivia na pele tornaram o
livro um sucesso, indicativo do fascinio de parte da popula¢io brasileira pela
miséria. Porém, o choque inicial logo da espago ao esquecimento, de forma
muito semelhante a como é tratada a pobreza e quem a sofre. Maria Carolina
de Jesus morre em 1977, em relativo esquecimento, como nos indica matéria
do Jornal El Pais (OLIVEIRA, 2018). E é justamente para evitar o esquecimen-
to sobre o que é, em realidade, a desigualdade social e a sua relagdo com o pas-
sado escravocrata, que pretendemos o uso dessa obra literdria no ensino de
histéria.

Em trecho localizado na pagina 27 da obra Quarto de despejo (JESUS,
2014), Carolina de Jesus nos escancara, de forma muito clara, o que é a misé-
ria para quem a vive e, de forma brilhante, a liga ao passado de escravidao so-
frido por seus antepassados, e revivido por ela durante os anos finais da déca-
da de 50. Consideramos impossivel uma descri¢ao da passagem, ja que
acreditamos que qualquer tentativa de sintetiza¢io da mesma incorreria em
erro, por deixar toda a sensibilidade da escritora de fora do relato. Dessa for-
ma, reproduzimos o depoimento de Maria de Jesus referente ao dia Aboli¢ao
da Escravatura, em 13 de maio de 1958:

Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpético para mim. E o dia da Aboligio.
Dia que comemoramos a liberta¢ao dos escravos [...] Continua chovendo. E eu
tenho s6 feijao e sal. A chuva esta forte. Mesmo assim, mandei os meninos para a
escola. Estou escrevendo até passar a chuva, para eu ir 14 no senhor Manuel ven-
der os ferros. Com o dinheiro dos ferros vou comprar arroz e linguiga. A chuva
passou um pouco. Vou sair. ...Eu tenho tanto d6 dos meus filhos. Quando eles vé
as coisas de comer eles brada: - Viva a mamae! A manifestacdo agrada-me. Mas
eu ja perdi o habito de sorrir. Dez minutos depois eles querem mais comida. Eu
mandei o Jodo pedir um pouquinho de gordura a Dona Ida. Ela nio tinha.

Mandei-lhe um bilhete assim: — “Dona Ida pego-te se pode me arranjar um
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pouco de gordura, para eu fazer uma sopa para os meninos. Hoje choveu e eu
ndo pude ir catar papel. Agradego. Carolina.” ...Choveu, esfriou. E o inverno que
chega. E no inverno a gente come mais. A Vera comegou pedir comida. E eu ndo
tinha. Era a reprise do espetdculo. Eu estava com dois cruzeiros. Pretendia com-
prar um pouco de farinha para fazer um virado. Fui pedir um pouco de banha a
Dona Alice. Ela deu-me a banha e arroz. Era 9 horas da noite quando comemos.
E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual X a fome!
(JESUS, 2014, p. 27)

O trecho citado apresenta-se, para nos, como um exemplo ideal para a
utilizagio da literatura como forma de ensinar pela sensibilidade, colocando o
leitor na posi¢do de fragilidade do outro, como proposta por Compagnon
(2009). O excerto, retirado da obra de Maria de Jesus, é exemplar no sentido
de darmos rosto, cor e nome ao conceito de desigualdade social que, quando
tomado em uma perspectiva macroldgica e superficial, apresenta-se como da-
dos frios. Néo retirando o peso e importancia de uma analise estrutural e
abrangente de um fenémeno como a desigualdade social, acreditamos que a
sua apresenta¢do como dados em sala de aula ndo traz a comogio e a sensibi-
lidade necessarias ao abordarmos esse assunto. Ja que, como escancarado por
Maria de Jesus, a desigualdade ndo é somente o “ganhar menos” que o outro,
estar sujeito a trabalhos menos intelectuais que o outro, morar em locais mais
pobres que o outro.

A desigualdade social é a perpetuagéo do estigma que carrega o povo ne-
gro desde a sua escravizagdo e que, pela auséncia de politicas publicas, perpe-
tua-se até os dias atuais (HALLAL, 2020). Como apontado por Maria de Jesus,
a desigualdade social é a data simbdlica da Aboli¢ao da Escravatura, ao mes-
mo tempo em que a autora e seus filhos sentiam fome e nada tinham para co-
mer, apesar do esforco da méie em batalhar, diariamente, para alimentar seus
filhos. A desigualdade social é o desdnimo e desalento de Maria Carolina que,
ao ser saudada pelos filhos por conseguir comida, ndo se sente feliz, pois a ma-
nifestagdo a agrada, mas a vida dura retirou-lhe o habito de sorrir. A desigual-
dade social é a reprise do espetdculo de Vera, filha de Maria: o choro inquie-
tante da crianga faminta, repetido todo dia, frente a mie que nada tem a lhe
dar para comer. E, principalmente, a desigualdade social é ter a primeira refei-
¢80 ndo apos acordar, mas as nove horas da noite.

A obra Quarto de despejo, apesar de tratar de uma realidade passada ha
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mais de meio século, ndo recai em anacronismo historico durante sua apre-
sentac¢do hoje, devido que, desde 2018, o Brasil retornou ao Mapa da Fome, do
qual havia saido somente em 2014 (SARAIVA; VILLAS BOAS, 2020). E pela
urgéncia do momento em que vivemos, é que as palavras de Maria de Jesus se
tornam importantes para darmos o sentido da experiéncia historica da desi-
gualdade social e o seu ensino em uma proposta empatica. Dado que, com o
relato da autora, o estudante vé o corpo, o ser humano, a emogao, a miséria e
o sofrimento de forma mais detida, se colocando no lugar de Carolina e seus
filhos, ao invés de uma narrativa historiografica enquadrada em um discurso
cientifico. Diversamente de uma desigualdade social extra-humana, que se
eleva acima dos sujeitos historicos, a vida e a obra de Maria de Jesus trazem a
desigualdade para a pele: para o choro da crianga, a depressdo e o desespero
da made, a incerteza do amanhai e a certeza do prato vazio.

A utilizagdo da obra perpassa o contraste sensivel da narrativa literdria e
a vida do estudante, de forma a colocar este tltimo no lugar de Maria e seus
filhos, na Favela do Canindé da década de 50. Através da imersdo do educan-
do na sensivel dindmica da narrativa da fome de Maria de Jesus, acreditamos
ser possivel o aprendizado nu e cru da realidade humana que perpassa a desi-
gualdade social. Acreditamos que a utilizagdo dessa obra deve passar pela con-
frontagdo do préprio cotidiano do aluno com a realidade narrada por Caroli-
nade Jesus. O Quarto de despejo deve servir paraincomodar, desalojar, instigar
e afrontar as concepg¢des de realidade historica que o estudante, que vive em
outra realidade historica mais abastada que a de Carolina e seus filhos, tem;
deve servir, como ja apontado no texto, para demonstrar que esse passado de
fome ainda é parte de nosso presente, mesmo apds mais de meio século de
“progresso”. Ao reviver a miséria no Canindé do final dos anos 50, pretende-
-se que o passado atue como reflexdo na realidade presente desse aluno, insti-
gando-o principios humanistas que possibilitem o pensar e o localizar-se cri-
ticamente, promovendo a sua inser¢io na vida em sociedade, pela empatia
com o outro, e na urgéncia da luta por igualdade social em nosso pais, que pas-
sa pela cobranca de elaboragdo e aplicagdo de politicas publicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura, como procuramos demonstrar no desenvolvimento deste ar-
tigo, pode contribuir ao ensino de historia, dado que ela contribuiria por colo-
car em perspectiva o sujeito historico, muito distante de praticas curriculares
como as da BNCC. Mesclando-se com a analise macrologica das estruturas,
institui¢des, governos e sociedades, a obra literaria daria a profundidade e os
detalhes necessarios ao reconhecimento da realidade onde ela atinge as pessoas
e seus corpos. E, ao retomarmos Popkewitz (1997), na sua afirmacdo de que o
curriculo ndo somente ensina contetidos, mas também fabrica formas de pen-
sar, sentir e investigar, acreditamos ser positiva a analise proporcionada pela
literatura. Ja que, como exemplificado nos dois documentos analisados, a lei-
tura de Machado de Assis realizada por Chalhoub e a obra de Carolina Maria
de Jesus, a analise estruturalista e macrologica parece distanciar a historia da
realidade concreta em que aconteceu, insensibilizando o estudante na sua re-
lag¢do de alteridade com o outro. Dado isso, acreditamos que a proximidade e
sensibilidade trazida pela literatura proporcionaria a formag¢do de uma cons-
ciéncia sensivel, atenta e combativa em relagdo as desigualdades sociais.

A literatura contribui ao ensino de historia porque ela é uma forma dis-
tinta de pensar os seres, os mundos e as realidades individuais e coletivas, e tdo
relevante quanto a ciéncia (COMPAGNON, 2009). Além de ser uma expe-
riéncia de alteridade pela leitura, posto que, ao lermos literatura, as angustias,
pensamentos, vivéncias, alegrias e tristezas dos personagens sdo nossos mo-
mentaneamente (COMPAGNON, 2009). A obra literdria, portanto, aproxima
pela leitura, pelo enredo e pelos personagens, a0 mesmo tempo em que nos
abala, mexe conosco, com nossas emogdes e sentimentos:

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos
filoséfico, socioldgico ou psicoldgico porque ela faz apelo as emogdes e a empa-
tia. Assim, ela percorre regides da experiéncia que os outros discursos negligen-
ciam, mas que a fic¢do reconhece em seus detalhes. Segundo a bela expressao de
Hermann Broch lembrada por Kundera, “a tinica moral do romance é o conheci-
mento; o romance que ndo descobre nenhuma parcela até entdo desconhecida da
existéncia é imoral”. A literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de

pensar a vida - a nossa e a dos outros -, ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé.
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Constitutivamente oposicional ou paradoxal — protestante como o protervus da
velha escolastica, reacionaria no bom sentido -, ela resiste a tolice ndo violenta-
mente, mas de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua intacto,
o que nos conduzird por vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo,
mas quase sempre nos tornard simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em
uma palavra, melhores. (COMPAGNON, 2009, p. 50-51)

Por fim, Compagnon (2009) nos chama atengdo para que a literatura é
uma professora: especializada na empatia, que nos ensina como melhor sen-
tir; e como nossos sentidos ndo possuem limites, sempre existirdo novas for-
mas de sentir, e através disso pensar, a nés mesmos e aos outros, através da
obra literdria. Assim, a pertinéncia da literatura para a vida

se confunde com o problema da literatura para a historia ou, em linhas mais ge-
rais, para o proprio conhecimento. Compagnon defende que a literatura deve ser
estudada por sua capacidade de preservar e transmitir a experiéncia de outros —
distantes no espago e tempo, em valores ou em condi¢oes de vida —, tornando-
-nos, portanto, sensiveis a alteridade de modo geral. Ou seja, ela permite um
determinado tipo de conhecimento e compreensdo que se dd por meio da empa-
tia. (FATINATO, 2019, p. 7)

Em suma, como proposto neste artigo, a literatura, tanto na leitura de
Chalhoub (2003) sobre Machado de Assis quanto em Jesus (2014), foi respon-
savel por novos vislumbres a historiografia, sobre temas imprescindiveis no
ensino e no curriculo escolar de historia. No caso de Chalhoub (2003), os es-
critos machadianos derrubam a tese de hegemonia plena do paternalismo, as-
sim como desnuda outras formas de resisténcia, subjetivas e quase impercep-
tiveis, frente a escraviddo. Enquanto que em Jesus (2014), a literatura nos
chama a sentir na pele, no estbmago e no 4mago o que é a desigualdade social.
De maneira geral, em ambos os textos estudados, a literatura foi responsavel
pela renovagdo do conhecimento que possuimos do passado, através da revi-
vificagao dos sujeitos historicos escondidos pelos termos e conceitos macro-
logicos de escravidao e desigualdade social.

Assim, em conjunto com Trennepohl (2020), pretendemos através da li-
teratura um ensino de histdria que introduza o corpo e revivifique a potencia-
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lidade do ensino de histéria para a emancipa¢do humana, ao tocar nas emo-
¢des e mentalidade dos estudantes. Para que possamos construir uma socieda-
de amparada em um pensamento historico que preze pela pluralidade,
respeito ao préximo e igualdade construida coletivamente. Através de uma
educacdo e formacdo historicas sensiveis e proximas as dores e realidades dos
outros, e que incomodem e desalojem as concepgdes de realidade e mundo dos
estudantes, no movimento, proposto por Albuquerque Jr. (2013), de utiliza-
¢do da historia, do passado, para incomodarmos o presente.

E como tltimo félego deste artigo, procurando desconcertar como a lite-
ratura e, ao contrario de um texto académico tradicional, deixar as questdes
em aberto, indagamos ao leitor: em prol da visdo objetiva, macroldgica e es-
trutural, quantas Carolinas deixamos de fora do ensino, texto, discurso, escri-
ta e pesquisa historiografica ao tratarmos de temas tdo sensiveis como a desi-
gualdade social, a escravidao e o racismo? E quanto um ensino histérico
atento aos seus aspectos literdrios, imaginativos, emocionais e sensiveis pode
contribuir para a revivificagdo do campo histdrico? E se em alguma medida
sdo os historiadores que criam o passado, ndo seria a escrita e o ensino de boas
historias, que dialoguem com as diversas realidades, uma saida para a perda
de espaco das ciéncias humanas no curriculo e a pouca valorizagio do ensino
de historia?
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NOTAS

'O corpo ¢ entendido por nds como a necessidade de elucidagio da presenga propriamen-
te humana na historia, no sentido de que a historiografia, ao tratar dos eventos histéricos,
esta tratando, antes de tudo, de seres humanos reais que sofrem, em suas vidas, as conse-
quéncias e reflexos das transformagdes historicas. Nesse sentido, quando nos referimos ao
“corpo” na historiografia, estamos nos remetendo aos elementos marcantes, emocionais,
traumaticos e subjetivos, como os medos, angustias e ansiedades que permeiam os sujeitos
que se veem enredados nos conflitos, transformagdes e turbilhdes que formam a histéria. O
uso da expressdo corpo, portanto, denota a urgéncia de abordarmos as sensibilidades hu-
manas, e como elas sdo afetadas, nos processos histéricos. Buscando, assim, evitarmos um
ensino de histéria “desumanizado’.

> E importante ressaltarmos que embora tenhamos a publicagido da BNCC, o debate sobre
a mesma continua aberto entre professores e pesquisadores da area, dado as diversas criti-
cas a proposta de curriculo veiculada pela BNCC, e por essa proposta nio refletir os deba-
tes e discussdes da drea do ensino de histéria. Para mais, ver o artigo “Orgulho e preconcei-
to no ensino de histéria no Brasil: reflexdes sobre curriculos, formagdo docente e livros
diddticos” (MEIRELES; SILVA, 2017).
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