Ensino da histoéria e inovacao
pedagogica na transicao para a democracia
(Portugal, décadas de 1960 e 1970)

History teaching and pedagogical innovation
in the transition to democracy (Portugal, sixties
and seventies of the twentieth century)

REsumo

Pretende-se, com este artigo, refletir so-
bre as transformagdes que ocorreram no
nivel do ensino da Histdria em Portugal
durante o curto mas complexo periodo
anterior ou subsequente a revolu¢io do
25 de abril de 1974. Que inovagdes foram
sendo introduzidas nos programas?
Quais as caracteristicas dos manuais e de
outros recursos entio produzidos para o
apoio aos alunos? Que métodos pedagd-
gicos sdo prescritos aos professores?
Concentrar-nos-emos no nivel de ensino
que parece ter sido mais marcado pelo
espirito renovador, o Ciclo Preparatério
do Ensino Secundirio, correspondente
aos atuais 5° e 6° anos de escolaridade.
Utilizaremos como fontes um conjunto
de documentos legais, designadamente
programas, para além de manuais esco-
lares e outros recursos educativos que
entdo circularam entre o ministério e os
professores.
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ABSTRACT

With this article it is intended to reflect
upon the transformations that occurred
in History teaching in Portugal during
the short but complex period that pre-
cedes and succeeds the April 25th revo-
lution of 1974. What innovations were
introduced in the programs? What were
the characteristics of the schoolbooks
and other resources produced then to
support students? What were the peda-
gogical methods prescribed to teachers?
The focus will be on the education level
that seems to have been marked the
most by the renovating spirit, the Pre-
paratory Cycle of the Secondary School,
corresponding to the current 5th and
6th grades of schooling. A set of legal
documents will be used as sources,
namely programs, besides schoolbooks
and other educational resources that
then circulated between the ministry of
education and the teachers.
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As décadas de 1960 e 1970 corresponderam, em Portugal, a um periodo
de importantes mudancas em dimensdes varias da vida social e cultural.
Reconhecendo, ndo obstante, o impacto que o 25 de abril de 1974 teve como
momento-chave da transi¢do para um novo periodo da nossa histéria e, em
particular, como o acontecimento mais marcante da transi¢ao portuguesa para
uma democracia politica, convém ter em conta todo um amplo conjunto de
transformagdes subterraneas, que preencheram esses anos e que tornaram
possivel a eclosdo desse momento tio significativo do ponto de vista simbolico.
A década e meia que antecedeu a revolugio testemunha uma guerra colonial,
o desaparecimento fisico de Salazar e a sua substitui¢ao por Marcelo Caetano,
uma timida tentativa de abertura politica logo seguida pelo endurecimento do
regime até ao beco sem saida e ao isolamento internacional da fase final, a
eclosdo de fortes movimentos de contestacdo nos meios universitario, intelec-
tual e operdrio entre outros. Mas esse foi, também, um periodo marcado por
uma tentativa de industrializacdo, pela migracao de populagdes rurais para a
periferia das grandes cidades e pelo crescimento e concentragao do operariado.
Foi, finalmente, uma época de abertura cultural e mental, por via do desenvol-
vimento turistico, da emigrac¢do para outros paises da Europa, da chegada de
novas correntes artisticas e de estilos de vida alternativos. Essas mudancas
invisiveis tornaram anacrénica a mundividéncia catolica, ruralista, patridtica
e colonial que caracterizara o salazarismo e foram minando, pouco a pouco,
as bases do regime autoritario.

O campo educativo nio ficou alheio a essas transformagdes. Na verdade,
desde o pds-guerra o discurso politico dos responsaveis pela educagio se mos-
trava permedvel as teorias do ‘capital humano’, enfatizava as vantagens de uma
escolariza¢do mais ampla e, em especial, as suas implicacdes no desenvolvi-
mento econoémico. O regime abriu-se a colaboracdo com organizagoes inter-
nacionais e empenhou-se no combate as manifestacdes do atraso, designada-
mente o analfabetismo, que as estatisticas comparadas evidenciavam. Reformas
sectoriais, como as do ensino liceal e técnico, no final dos anos 1940, davam
conta de uma retdrica que reatualizava alguns dos lugares-comuns da moder-
nidade pedagdgica (métodos ativos, educagio integral etc.). Esse reformismo
acelerou nos anos 1960 com o alargamento da escolaridade obrigatoria para 6
anos, a cria¢do do Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundério (unificando os
ciclos iniciais das duas vias, liceal e técnica, do ensino secunddrio) e da
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chamada Telescola, entre outras medidas que tinham como pano de fundo a
massificagio escolar. E ja nos anos iniciais da década de 1970 que o reformismo
educativo oficial atinge o seu climax, por via da chamada reforma Veiga Siméo,
que recebeu o nome do ministro que a protagonizou. A lei de bases apresen-
tada em 1971, e alvo de um amplo e participado debate publico, tinha como
lema a “democratiza¢do do ensino”, algo paradoxal em contexto autoritario,
foi aprovada em 1973 na assembleia parlamentar do regime. Embora fossem
evidentes, no seu articulado, alguns dos tragos da ideologia salazarista, fruto
dos equilibrios necessarios entre os vérios sectores do poder politico, tratava-se
de uma lei vanguardista que antecipava muitas das transformacdes subsequen-
tes, designadamente no que se refere ao alargamento da escolaridade obriga-
téria, & unificagdo do ensino, a inclusdo da educagio infantil no sistema de
ensino e a diversificagdo do ensino superior, entre muitas outras areas. A eclo-
sdo do 25 de Abril suspendeu formalmente a sua aplicagio.

O periodo que se seguiu a revolugdo pode ser considerado um verdadeiro
laboratdrio de experiéncias pedagdgicas, ainda que o distanciamento agora
possivel permita sublinhar as continuidades que nao deixam também de estar
presentes. Sdo os tempos da gestdo democratica dos estabelecimentos de ensi-
no, da ligagdo da escola & comunidade e do trabalho manual ao intelectual, de
campanhas de alfabetiza¢do pelo método de Paulo Freire, de projetos vaga-
mente utdpicos como o servigo civico estudantil, as atividades de contacto
(com as populagdes) ou a educagio civica e politécnica. Criticam-se os méto-
dos pedagégicos chamados tradicionais (autoritarismo do professor, métodos
expositivos, apelo & memorizac¢do etc.) e descobre-se ou redescobre-se todo
um conjunto de pedagogias alternativas nacionais ou internacionais (a Escola
Nova, Freinet, as pedagogias ndo diretivas etc.). A ‘normaliza¢ido’ que assinalou
o termo, entre 1975 e 1976, do ‘periodo revoluciondrio’, dando inicio a cons-
trucdo de uma democracia parlamentar & maneira ocidental, se pds termo as
experiéncias mais radicais da fase anterior permitiu, igualmente, a consolida-
¢do e aprofundamento de um importante conjunto de transformacdes, abar-
cando as mais diversas dimensdes do sistema educativo, que vinham sendo
esbogadas em particular desde os anos 1960.

Apresentado, em tragos gerais, o contexto de entdo, importa agora dar
conta dos propdsitos deste artigo. Pretendemos, fundamentalmente, refletir
sobre as transformacdes que ocorreram no nivel do ensino da Histéria ao
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longo do curto mas complexo periodo que tem como eixo a revolu¢io de 25
de abril de 1974, tendo em conta o antes e o depois. Que inova¢des foram
sendo introduzidas nos programas? Quais as caracteristicas dos manuais e de
outros recursos entdo produzidos para o apoio aos alunos? Que opgdes peda-
gogicas estdo subjacentes a essas mudangas? Concentrar-nos-emos, pela ne-
cessidade de delimitar, de alguma forma, este trabalho, em face da riqueza do
periodo, no nivel de ensino que, a partida, parece ser um dos que mais marcado
foi pelo espirito renovador, o Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario, cor-
respondente aos atuais 5° e 6° anos de escolaridade, ou seja, o 2° ciclo do
Ensino Basico nos termos do sistema de ensino vigente. Utilizaremos como
fontes um conjunto de documentos legais, designadamente programas, ma-
nuais escolares e outros recursos educativos que entao circularam entre o mi-
nistério e os professores.

INOVAR EM CONTEXTO AUTORITARIO (AS TRANSFORMACOES
NO ENSINO DA HISTORIA ENTRE AS DECADAS DE 1960 E 1970)

A década de 1960 foi, no campo educativo, mais do que em termos poli-
ticos, como ficou anteriormente dito, uma época de grandes transformagoes.
Pode mesmo dizer-se que os anos 1960 foram inovadores néo sé nas reformas
que se concretizaram mas também nas metodologias de trabalho e formas de
avaliacdo que se procuraram desenvolver. Mas foi no primeiro ciclo do ensino
liceal, progressivamente transformado, a partir de 1968, em ensino preparat6-
rio, ciclo de transigdo entre a escola primdria e o liceu, que se verificou uma
maior flexibilidade quer nas orientagdes programaticas para disciplinas com
contetdos da historia (e que passaram por vérias designagdes), quer nas pro-
postas metodoldgicas e nos recursos a utilizar pelos professores dessas
disciplinas.

Em 1968, e depois de algumas hesitagdes quanto a forma como se poderia
alargar a escolaridade elementar obrigatdria, adiando a opgao dos jovens alu-
nos pelo ensino liceal ou pelo ensino técnico, e ja com José Hermano Saraiva
no cargo de ministro da Educagio Nacional, foi aprovado o Estatuto do Ciclo
Preparatorio do Ensino Secundario (Decreto 48.572, de 9 set. 1968). Os fins da
educagio, em geral, e da disciplina de Historia, em particular, reafirmavam as
nogdes civicas e patridticas que ja vinham das décadas anteriores. Como se
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indica nos programas do Ciclo Complementar do Ensino Primario,' do Ciclo
Elementar do Ensino Primario? ou, mesmo, nos programas do Ciclo Prepa-
ratorio do Ensino Secundario® e no seu Estatuto,* a educagio devia estimular
a “devocio pela patria”, pela “unidade nacional”, pelas “sds tradi¢ées” mas,
também, a “adaptagdo as circunstincias dos tempos modernos” (Art. 2° do
Estatuto do Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario). As contradi¢des do
periodo de transi¢do ndo deixam de marcar presenca nesses documentos, em
particular a coexisténcia entre uma ortodoxia que se procura preservar e a
pressdo no sentido da modernizagio.

Se, no que se refere aos programas de Histdria de Portugal do Ciclo
Elementar do Ensino Primério (da 12 a 4* Classes), eram as “figuras” e os “fac-
tos”, essencialmente politicos, que os estruturavam, havendo por exemplo he-
rois da “Expansédo”, da “Restauragdo” ou do “Portugal de hoje”, embora nio
surgissem herodis da Primeira Republica® (cuja memoria a historiografia escolar
esquecera), estas op¢des mantinham-se nos programas da 5* e da 6* Classe do
Ciclo Complementar do Ensino Primdrio (Portaria n° 22.966, de 17 out. 1967)
que, referindo a Republica, ndo apresentavam nenhuma figura republicana
exaltando, no entanto, a Revolucdo de 28 de maio de 1926, marco inaugural da
ditadura, como aquela que impusera a “ordem nas ruas e na administracio”.

E de notar que nas recomendagdes metodoldgicas para Historia de
Portugal, a lecionar nessas duas classes do Ciclo Complementar, eram referi-
das, pela primeira vez, duas atividades a ter em conta: uma delas era fomentar
o relacionamento com outras escolas, com outras realidades educativas; outra
era aprofundar o didlogo entre a escola e a familia, tentando que esta partici-
passe nas atividades realizadas ou organizadas pelos professores e alunos. A
formulagio desses dois objetivos era, por si mesma, inovadora em face dos
discursos anteriores, tal como era novidade o facto de se referirem como re-
cursos a cole¢do de projecio intitulada “Histdria de Portugal” e outros audio-
visuais & disposi¢ao nos servigos do Ministério da Educagio, ou seja, pretendia-
-se uma estreita relagdo quer com o Centro de Documentagido Pedagogica, quer
com o Instituto de Meios Audiovisuais de Ensino (Imave) entio criados e a
funcionar desde 1965. O ja referido Estatuto do Ciclo Preparatério do Ensino
Secundario apresentava esse nivel de ensino como “um dos meios possiveis de
cumprimento da escolaridade obrigatéria” (art. 1°), devendo substituir, como
ja ficou dito, o primeiro ciclo do ensino liceal e, também, o Ciclo Preparatério
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do Ensino Técnico Profissional. Tentava-se, assim, através desses 2 anos de
escolaridade comum obrigatdria, adiar por 2 anos a op¢do entre ensino liceal
e ensino técnico.

Nesse Estatuto, a disciplina de Historia e Geografia de Portugal aparecia
integrada no primeiro dos cinco “conjuntos letivos” em que se organizava o
plano de estudos e que se denominava “Formacio espiritual e nacional”, a par
de Lingua Portuguesa e da Moral e Religido. Os outros conjuntos letivos eram
“Iniciagdo cientifica” (que integrava Matematica e Ciéncias da Natureza),
“Formagéo plastica” (com Desenho e Trabalhos Manuais), “Atividades musi-
cais e gimnodesportivas” (Educagiao Musical e Educacio Fisica) e “Linguas
estrangeiras” (Francés ou Inglés). Tentou-se, de uma forma harménica e equi-
librada, articular contetidos de Historia e de Geografia na disciplina intitulada
Histdria e Geografia de Portugal. A partir dessa altura elaborar-se-iam vérios
programas com preocupacdes de integrar, numa unica disciplina que os cor-
relacionasse, saberes distintos com origem na histéria, na economia, na socio-
logia e na geografia, tentando corresponder as orienta¢des internacionais e as
experiéncias ja desenvolvidas em outros paises europeus (Léon, 1984, p.13).
Antecipa-se, assim, um debate que chega até 4 atualidade e que tem conhecido
expressoes curriculares diversas conforme as tradigdes nacionais.

As preocupagdes tidas com os condicionalismos geograficos (o espago),
as relagdes histdricas do ser humano com o territério e as formas como o
transformaram e a ele se adaptaram (o tempo), foram principios que tiveram
continuidade no programa de Ciéncias Humanas datado de 1972 mas, tam-
bém, em outros dois programas elaborados, ja apds a revolugio, em 1975: o de
Estudos Sociais, também para o Ciclo Preparatoério, e o de Ciéncias Sociais,
elaborado para o 7° ano de escolaridade ou, como entio se chamava, 1° ano do
Curso Secundario Unificado. Para além destas caracteristicas, s6 por si dando
conta de uma nova perspectiva sobre os objetivos da educagio, as recomenda-
¢des metodoldgicas de Historia e Geografia de Portugal para o ano de 1968
referiam explicitamente que o professor deveria promover o estudo da histéoria
local, relacionando a escola com o meio fisico envolvente e o trabalho de gru-
po; estimular trabalhos de cardcter monogréfico devidamente ilustrados com
mapas, fotografias ou desenhos; desenvolver a “capacidade de expressdo”, o
“sentido estético” e critico.
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A propésito das finalidades da histéria, explicava-se também que era, em
primeiro lugar, narrativa (e devia ser a “narrativa de casos auténticos”) e,
em segundo lugar, pragmatica (pois deveria debrugar-se sobre a “educagao
civica e formagdo de Portugueses”).® Mas aconselhava-se partir do presente
para o passado e estudar a vida quotidiana (por ser um estudo mais motiva-
dor). A missio civilizadora da disciplina de Histéria continuava a ser inques-
tionavel, dimensdo que aparecia também nas consideragdes gerais e nas obser-
vagdes ao proprio programa. Este era ainda, no entanto, muito prescritivo,
especificando os marcos cronoldgicos a ter em conta, as “figuras exemplares”
a destacar, atrevendo-se mesmo a sugerir o entusiasmo como a inica forma de
adesdo possivel por parte do professor, num contexto em que era necessario
que o educador (e o educando) néo se afastasse ideologicamente do Estado.

E verdade que a0 mesmo tempo que continuava a existir uma inquestio-
navel preocupacio de controlo, também surgiam diferencas significativas re-
lativamente a outros programas de décadas anteriores. Pode dizer-se que esti-
mular a comunicag¢io com outras escolas e com as familias eram objetivos que
ja tinham aparecido na remodela¢io de 1967, mas que ndo eram habitualmente
tidos em conta. Entretanto, é evidente a preocupagdo com o que se apelidou
de meios auxiliares do professor, sobretudo com a utiliza¢io de textos de pro-
dugdo diversa (incluindo os do manual ou outros que o professor ou o aluno
pudessem recolher), os recortes de jornais, os postais ilustrados, as gravuras,
os selos, as projecdes. Valorizavam-se também as representagdes teatrais, as
construgdes ou as reconstitui¢des, bem como os passeios de estudo a locais ou
a monumentos, as visitas a museus, a elaboragio de jornais de parede. O pro-
fessor deveria promover o estudo da histéria local e o seu relacionamento com
o meio fisico, conduzindo os alunos a trabalhar em grupo para elaborarem
“pequenas monografias, ilustradas com mapas e desenhos ou fotografias das
paisagens, acidentes geograficos, obras dos homens, etc.”.” O trabalho de grupo
aparece, assim, como uma metodologia privilegiada, como o era qualquer ati-
vidade pratica que recorresse a historia local e as caracteristicas da regido e que
desenvolvesse a imaginacéo, o espirito critico, o sentido estético ou a capaci-
dade de expressio. No que diz respeito aos recursos eram agora novidades os
“quadros radiofénicos” e a cole¢do de projegao fixa de Historia de Portugal,
produzidos pelo Ministério da Educa¢io que afirmava estar, pela primeira vez,
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a tentar corresponder as necessidades das escolas e aquilo que afirmava ser
essencial em termos metodoldgicos.

Na introducio a esse programa de Historia e Geografia de Portugal diz-se
que a disciplina da histdria patria tem um papel fundamental na “motivagao
ética-cristd”, bem como na “constitui¢io da consciéncia civica e do sentimento
de unidade que estreita todos os portugueses numa sé Nagdo” (p.1389). Fica
ainda patente a valorizagdo das “li¢des da vida e dos ideais dos seus homens
valorosos”. Nas recomendacdes, diz-se que “o professor deverd, de acordo com
a situacdo da sua escola, levar os alunos a investigar a historia local e a averiguar
e descrever o meio fisico local e as relagdes entre este e a populagao”. Explicita-
se, também, que “convird que essa tarefa seja coletiva, realizada por grupos de
trabalho, e que fique traduzida em pequenas monografias, ilustradas com ma-
pas e desenhos ou fotografias das paisagens, acidentes geograficos, obras dos
homens, etc.” (p.1387); ddo-se exemplos praticos da atualidade relativos as
caracteristicas do solo e ao clima mas, também, & a¢do dos homens ao longo
dos tempos.

No manual de Henrique Barrilaro Ruas, Frederico Vidal e Mascarenhas
Barreto (s.d.) os autores seguem, genericamente, o programa para o Ciclo
Preparatério do Ensino Secundario,® mas introduzem muitas outras informa-
¢des. Esse ¢ um manual fundamentalmente informativo, embora profusamente
ilustrado em todas as paginas quer em preto e branco quer em cores. Inclui um
desdobrével sobre as Exploragdes Continentais Africanas, que assinalam as
missoes pelo interior do territorio africano, desde 1445 até 1886, identificando,
entre muitas outras, as de David Livingstone, Serpa Pinto, Capelo e Ivens. E
um livro que contém também aquilo a que os autores deram o nome de
“Monografias”, que consistem em cadernos teméticos contendo a histéria do
trajo, o mobiliario, a historia da arma, as batalhas (incluindo esquemas a cores
com a batalha dos Atoleiros, a de Aljubarrota, a de Alcacer-Quibir, a de Elvas
etc.). Inclui ainda uma monografia sobre a guerra peninsular e as varias inva-
soes francesas, com textos, mapas coloridos e quadros quantitativos, uma ge-
nealogia da Casa Real portuguesa, uma antologia dos escritores portugueses ja
falecidos, graficos com o desenvolvimento da populagio portuguesa do século
XII a 1960 e um conjunto de documentos elaborados a partir do censo desse
ultimo ano. Por ultimo, tem informagdes varias sobre as entio Provincias
Ultramarinas — Cabo Verde, Guiné, S. Tomé e Principe, Angola, Mogambique,

132 Revista Historia Hoje, vol. 2, n° 4




Ensino da histéria e inovagdo pedagdgica na transigdo para a democracia

o antigo Estado da India Portuguesa, Macau e Timor -, acabando com gréficos
sobre a constitui¢ao da populagdo portuguesa segundo as etnias. Surgem in-
formacdes sobre a atividade missiondria, o ensino, a satide e assisténcia, a in-
dstria e energia, a exporta¢do e importacio e as vias de comunica¢io naquelas
regides. A ultima frase do livro, na sequéncia desses gréficos, é: “Portugal é
uma nagio multirracial” (p.200). E interessante verificar que inclui o antigo
Estado da India Portuguesa, com informagdes dos anos 1960 e 1961, apesar de
Portugal ter ja perdido a soberania sobre Goa, Damao e Diu. Em todo o ma-
nual ndo hd uma dnica tarefa para o aluno, o que é uma caracteristica dos
manuais desse periodo mas que se alterara rapidamente a partir de meados da
década de 1970.

A medida que se adensavam as contradigdes do regime e que as expecta-
tivas para uma transigdo politica de sentido democratico pareciam gorar-se,
acentuou-se o clima de profunda instabilidade. Foi nesse contexto que José
Hermano Saraiva exerceu o cargo de ministro da Educagdo Nacional (entre
setembro de 1968 e janeiro de 1970). Quis colocar em pratica um projeto, ja
por si sugerido 20 anos antes, em 1948, num dos seus relatérios enquanto
professor auxiliar: a organizacdo de uma “Sala de Historia” em cada escola
secundaria, liceal ou técnica, facto que ocorria de uma forma muito esporadica
apenas em alguns daqueles estabelecimentos. Essas Salas de Histéria poderiam,
segundo ele, facilitar o trabalho dos professores da disciplina e contribuiriam
para implementar metodologias diferenciadas e adequadas ao nivel etario, as
caracteristicas psicologicas dos alunos mas, também, a abrangéncia dos con-
tetidos programaticos. Poderia, dessa forma, estimular-se uma utilizagao cons-
tante de documentos diversificados na aula e fora dela.

No entanto, a partir do momento em que se solicitava ao professor que
utilizasse os meios pessoais de que dispunha, os seus livros, os seus materiais,
que se socorresse da sua imaginacio, que optasse entre os diversos manuais
que foi possivel publicar a partir de 1967, que solicitasse aos alunos a produgio
de pequenos textos, o desenho de mapas ou a ilustragio de temas, isso era
também, nio o podemos esquecer, uma forma de abrir a porta da escola a
criatividade pessoal de cada um e a uma multiplicidade de perspectivas. E essa
novidade significou, no contexto da década de 1960, altura em que se assistia
também a um aumento exponencial do numero de alunos inscritos na escola-
ridade primaria e mesmo preparatdria e secundaria (em comparacio com as
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décadas anteriores), deixar entrar nas escolas opinides, métodos de trabalho e
autores que delas tinham estado afastados durante muito tempo.

Por Despacho de 9 de agosto de 1972, o0 novo ministro da Educagio, Veiga
Simao, procedeu ao langamento experimental da escolaridade obrigatdria de
8 anos (em vez dos 6 anteriores). Foram aprovados novos programas para os
4 anos de ensino primadrio e para os 4 anos previstos para o novo ensino “se-
cundario unificado”. Estes 4 anos de ensino unificado constituiriam ento o
ensino preparatdrio para o ensino secunddrio. Com mais 2 anos de escolari-
dade obrigatoria, acrescentavam-se duas classes as seis ja existentes: eram os
3° e 4° anos do primeiro ciclo do ensino secundério. Essa experiéncia, conhe-
cida também como “experiéncia pedagdgica do 3° ano” ou “experiéncia Veiga
Simao”, decorreria em trés turmas de cada uma das 21 escolas preparatdrias
que voluntariamente aderiram ao projeto.

As indicagoes didaticas e metodoldgicas eram idénticas para o 3° e para o
4° ano, ndo havendo manual de apoio mas sim “folhas de orientacio que ser-
virdo de textos-guias para os alunos e professores. Estas folhas poderdo ser
preparadas por séries de 12 ligoes”.? O trabalho de grupo ganhou, efetivamente,
um espago privilegiado, sendo apresentado como uma das metodologias es-
senciais ao desenvolvimento do espirito de cooperagio, do espirito cientifico
e critico, da criatividade e da responsabilidade social. Entretanto, era conside-
rado fundamental que o professor organizasse os diferentes projetos tematicos
que considerasse essenciais desenvolver a partir das necessidades dos alunos
e, também, a partir das caracteristicas da escola e do meio onde esta se inte-
grava. Trabalhar por projetos multidisciplinares e de uma forma diferenciada
era, na verdade, o mote nas orienta¢des pedagogicas para o professor. Todas
as atividades programadas e realizadas pelos alunos deveriam ter em conside-
ragdo a necessidade de compreender a realidade social em que a escola se in-
seria. Esses trabalhos poderiam assumir varias formas: “breves resenhas orais
ou escritas” e “criagoes figurativas” (Programas, 1972, p.138). Os trabalhos
para casa deveriam ser muito reduzidos, em prol do trabalho na aula, prefe-
rencialmente em grupo, com vista a “estimular a iniciativa e a imaginagao, a
capacidade de utilizar instrumentos de trabalho intelectual, de comparar, clas-
sificar e interpretar factos e documentos” (ibidem, p.139). Recomendava-se
também a aula coloquial para promover a participa¢do dos alunos, e explici-
tava-se ainda que os tdpicos do programa nio eram necessariamente todos
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obrigatorios e que o professor estaria livre para optar por temas que possibili-
tassem o conhecimento da realidade fisica e social do meio local, que se adap-
tassem também ao tipo de alunos da turma e, particularmente, aos interesses

e ritmos individuais. Afirmava-se mesmo:

nao ¢ desejavel (nem é possivel) a uniformidade do nivel e da natureza das aqui-
si¢des — de lugar para lugar, de escola para escola, de turma para turma, de aluno
para aluno na mesma turma. Fazer aprender tudo a todos é um designio quimé-
rico, como alids o evidencia a pratica pedagégica sujeita a programas estritamen-
te normativos. (ibidem, p.134-135)

Refutava-se o “enciclopedismo memorialista e verbal”: em vez de citar de
cor, era fundamental que o aluno aprendesse a situar, a explicar, a consultar.
Considerava-se que o programa deveria ser lecionado em 2/3 dos tempos le-
tivos disponiveis, para que os restantes fossem utilizados em revisoes, traba-
lhos, aprofundamento de temas etc. Recomendavam-se igualmente visitas,
excursdes de estudo do meio, registo de observagdes, recolha de materiais. O
professor deveria fornecer “elementos de observacio indireta: textos e docu-
mentos, mapas, fotografias e outras reprodugdes, diapositivos e filmes, postais
ilustrados, desenhos e modelagdes, quadros estatisticos, diagramas, registos
gravados, revistas e jornais, emissoes de radio e de televiséo, etc. — indices ou
sinais do comportamento social e cultural dos homens” (ibidem, p.138) e de-
veria estimular, também, a utilizacio de recursos da localidade.

As “EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS” NO ENSINO DA HISTORIA
(DO “PERIODO REVOLUCIONARIO” A “NORMALIZAGAO”)

As inovagoes metodologicas referidas no topico anterior tiveram conti-
nuidade nas experiéncias que se seguiram ao 25 de abril de 1974, sobretudo no
ensino preparatorio. Na verdade, no ano letivo que se seguiu a Revolugio, em
1974-1975, ndo houve manuais adotados, mas houve documentacio distri-
buida pela Secretaria de Estado da Orienta¢io Pedagdgica do entdo Ministério
da Educacio e Investiga¢do Cientifica (Meic). Com efeito, a Direcdo Geral do
Ensino Bésico enviava para as escolas textos de apoio para a disciplina de
Estudos Sociais (do 1° ano do ensino preparatdrio) e para Historia e Geografia
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(do 2° ano). Diz-se nessa coletanea intitulada Documentagio do Professor de
Estudos Sociais:

O facto de nio haver livros elaborados de acordo, no todo ou em parte, com os
novos programas tornou necessdria a organizagao de textos de apoio para varias
disciplinas dos ensinos basico e secunddrio. Estes textos destinam-se, nuns casos,
aos alunos e, noutros, aos professores, devendo estes considera-los como suges-
tées e nunca como qualquer espécie de imposigdo.'

E, de facto, quer nessa coletdnea quer naquela elaborada para Histéria e
Geografia, o primeiro conjunto de textos — P/1 — intitulado Ensino Preparatério,
Histéria e Geografia (1° ano) 1974-1975, é um conjunto de textos introdutdrios
para o professor sobre a relagdo pedagogica, a autonomia do professor em face
do programa, a participag¢do e responsabilizacdo dos alunos, a colaboragio das
familias, a formagdo cientifica do professor. Os textos selecionados, de peda-
gogos como Maria Borges Medeiros e Lauro Oliveira Lima ou elaborados pelas
pessoas da Secretaria de Estado da Orientagao Pedagdgica, tém em comum os
seguintes pressupostos: a educagdo é o caminho para descobrir significados,
para conseguir uma realizagdo pessoal, para fazer desabrochar projetos que se
multiplicardo no futuro. A educagio ¢ a forma de conseguir cidadaos ativos,
participativos, libertos, é o caminho para a consciencializa¢io da capacidade
que cada um tem em transformar, porque educar é compreender. Educar é
também flexibilizar, é preparar para a vida. Diz-se:

o professor-informador e o aluno-ouvinte serido substituidos pelo professor-ani-
mador e o aluno-pesquisador ... Tudo na escola do futuro serd uma atividade de
indagagio e desafio para descoberta de solugdes novas ... a ideia de ensino sera
substituida por uma autoaprendizagem, cabendo ao professor criar situa¢des
(animador) em que os jovens se disponham a utilizar a informagao de que estd
prenhe o ambiente. Ora, utilizar a informac¢io do ambiente ¢, simplesmente, pes-

quisar."

Pretendia-se uma total autonomia do professor na gestdo do programa
“conforme as turmas que tiver, a localidade em que ensinar e os interesses e
motivagoes a considerar”.’? Essas diretivas ja vinham de finais dos anos 1960,
mas depois de abril tornaram-se eixos educativos fundamentais. O programa
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podia ser ‘reinventado’ consoante os alunos e o local e considerava-se essencial
a motivagdo e a pesquisa:

Sera fundamental que professores e alunos pesquisem, procurem, inovem os seus
proprios processos e materiais de trabalho ... Interessa que o aluno esteja ativa-
mente a aprender e a compreender como se aprende, mais do que a receber um
ensinamento."

Para o 1° ano do Ciclo Preparatério recomendava-se partir do estudo da
localidade e, também, “néo isolar o estudo que se faz na escola dos problemas
reais que todos temos de resolver”."* Considerava-se fundamental despertar
nos alunos o sentido de observagio critica — para que pudessem optar de forma
consciente. Aconselhava-se o professor a preparar-se pedagogicamente e a
informar-se sobre o que entdo ainda surgia como novidade - a utilizagao dos
meios audiovisuais de ensino. O professor devia praticar a sua utilizagio para
nio improvisar, para nio os utilizar de forma irrefletida. Aconselhava-se tam-
bém a que os professores dialogassem uns com os outros sobre o programa e
sobre a sua concretizagdo pratica. O Meic propos-se enviar, ao longo do ano
letivo, artigos, textos, noticias e indica¢des bibliograficas para a formagéo cien-
tifica dos professores. Afirmou-se que nio haveria compéndios para essa dis-
ciplina, e as mesmas indica¢cdes repetiram-se para o 2° ano do Ciclo
Preparatdrio, pois o Ministério propunha-se enviar documentos que servissem
de suporte didatico para exploragdo nas aulas, mapas, esquemas, gravuras ou
catalogos de diapositivos que poderiam ser adquiridos pelas escolas.'

Como ndo havia compéndios, aconselhava-se a que professores e alunos
guardassem os materiais que fossem recebendo. Aconselhava-se também a que
o professor remetesse para o Meic documentagio diferente que conseguisse
produzir e sugestdes de utilizagdo do material (coisa que de facto aconteceu,
pois surgem planificagdes didaticas enviadas por professores e a esse facto se
fez referéncia). Nas “sugestdes de trabalhos a fazer com os alunos”, incluidas
nalguns cadernos como o P/55 (Transformagdes do meio ambiente como re-
sultado da a¢do do Homem) ou como o P/56 (Vida social em funcéo das for-
mas de fabrico), também se aconselhava os alunos a consultar a imprensa, a
irem a locais diversos, a verem fabricas, pequenas oficinas. Para os temas de
histéria a bibliografia apresentada era, sobretudo, de historiadores como
Vitorino Magalhdes Godinho, Oliveira Marques, Anténio Sérgio, Jaime
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Cortesdo ou Virginia Rau. A referéncia a obras de Marc Bloch, Lucien Febvre
e aos Annales é constante, dando conta da principal influéncia historiografica
que se faz sentir no periodo, bem como a Fernand Braudel, Johan Huizinga ou
Pierre Francastel. Aparecem cadernos tematicos sobre temas tio diversos co-
mo “vestuario”, “Histéria e Sociologia”, “complexo histérico-geografico”
(P/10), “Os Descobrimentos e a Economia Mundial” (retirado da obra de V.
M. Godinho com 0 mesmo nome - P/12), “1580 e a Restaurac¢do” (da obra de
V. M. Godinho, Ensaios, vol. II - P/14), “A Geografia e a Economia da
Restauragdo”, de Jaime Cortesdo (P/16), “Geografia do Agucar do Brasil”, de
Frédéric Mauro, traduzido da obra Le Portugal et L’Atlantique au X VII siécle,
1570-1670, datada de 1961 (P/17). Da mesma obra, aparece um caderno sobre
“os escravos” (P/18), “O comércio do sal: correntes de tréfico e conjuntura”
(P/19), “A pesca da baleia” (P/20). “A pesca” (P/21), “A economia colonial
portuguesa no Atlantico entre 1570-1670” (P/22), sdo outros temas que sur-
gem nessa coletdnea. Aparece transcrita documentagio coeva nalguns cader-
nos e ha védrios que incluem excertos de Alexandre Herculano (em os
Opiisculos, por exemplo). Sobre os engenhos de agticar, a produgio de agtcar,
as aldeias de indios do Brasil, a forma como os indios do Brasil trocavam
produtos entre si surgem transcritas obras de Roberto C. Simonsen, Histéria
Econémica do Brasil (1500-1820) (P/39 e seguintes), de Frei Vicente do
Salvador, Histéria do Brasil (1500-1627), Fernao Cardim, Tratados da Terra
e Gente do Brasil. Os textos aqui referenciados ddo conta da prevaléncia da
Histéria Econdmica, até aqui quase ausente da historiografia escolar.
Também em 1975, no ano imediatamente a seguir ao Ciclo Preparatdrio,
correspondente ao atual 7° ano de escolaridade, surgiu a disciplina de Ciéncias
Sociais. Nas recomendagdes metodoldgicas para essa disciplina dizia-se que o
programa néo apresentava uma estrutura rigida e que nem todos os topicos
eram obrigatorios. Estava composto por 11 temas divididos em trés grupos: o
grupo A que contemplava aspectos de natureza predominantemente geogra-
fica, o Grupo B que contemplava aspectos de natureza predominantemente
econ6mica e o Grupo C, com aspectos de natureza predominantemente socio-
cultural. Seria imprescindivel que o professor, em conjunto com os alunos,
escolhesse obrigatoriamente trés dos 11 temas, os quais deveriam constituir
“um conjunto equilibrado”, contemplando o grupo A, o grupo B e o grupo C,
de modo a adequar-se as caracteristicas dos alunos, da escola e do meio, aos
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interesses e as aptidoes do grupo de alunos que constituia cada turma. Deveria
estudar-se a realidade através de exemplos considerados representativos, e o
Ministério comprometeu-se a enviar “as escolas no inicio do ano letivo a in-
dicagdo das nog¢des basicas a adquirir através do estudo de cada tema”
(Programas, 1975, p.58), bem como uma listagem de bibliografia considerada
essencial.

Mais uma vez o professor deveria ter sempre em vista o desenvolvimento
da autonomia, da responsabilidade individual, do espirito critico e da coope-
ragdo. Previa-se que o professor estimulasse a iniciativa e a mobilizagio de
experiéncias de vida. Renunciava-se ao “enciclopedismo memorialista e verbal,
a favor de uma mobiliza¢ao funcional de capacidades e de uma relacionagio
inteligivel dos factos” (ibidem, p.73). Os alunos deveriam envolver-se direta-
mente nos trabalhos realizados, e o professor teria duas preocupagdes basicas:
“dar liberdade aos alunos, até a de errarem, e de encontrarem por si a corre¢io
do erro; [e, também] despertar atitudes e métodos caracteristicos da pesquisa
cientifica” (ibidem, p.74). Também se aconselhavam muitas saidas da escola,
a realizagdo de trabalhos de grupo, as recriagdes histdricas. Ao aluno caberia
a primazia de questionar, de intervir, e o professor serviria para estimular toda
essa atividade, bem como todo o confronto salutar entre os alunos na discussao
e problematiza¢io das questdes. A exposi¢do por parte do professor tinha as-
sim um papel mais reduzido e sugeria-se a “aula de tipo coloquial” por ser
“mais propicia a participagdo criadora do aluno” (ibidem, p.75). Quanto aos
recursos, apelava-se a observagio direta e indireta dos factos, a utilizagdo de
registos efetuados através de manuscritos, gravacoes ou fotografias, e previa-se
a utilizacdo de documentos com caracteristicas distintas, mapas, diapositivos,
filmes, reprodugdes diversificadas, registos em audio, imprensa escrita, emis-
soes de radio e televisdo. Ao professor caberia incentivar os alunos a utilizar
os recursos da comunidade envolvente.

Se em 1975 os manuais existentes para Ciéncias Sociais'® manifestavam
uma grande preocupagdo com as ilustragdes a cores, os mapas, as fotografias,
os graficos, o texto era o texto de autor e ndo havia lugar para perguntas aos
alunos. O mesmo se verifica na documentagdo impressa pela Secretaria de
Estado da Orientacdo Pedagdgica para essa disciplina de Ciéncias Sociais. Com
efeito, o Ministério da Educagio e Investigagdo Cientifica imprimiu Cadernos
com textos de apoio para Ciéncias Sociais, da autoria de varios investigadores
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e de acordo com os temas. Os temas B5 (Producio, distribuicio e circulagdo
da riqueza), B6 (O mundo da fome e o mundo da abundéancia) e B7 (A
Sociedade de Consumo) - foram, por exemplo, segundo o programa publicado
em 1975, contemplados com um caderno da autoria de Sérgio Gracio.”” Na
introdugéo desse caderno diz-se “o presente fasciculo compde-se de uma série
de nogoes de base de caracter predominantemente econdémico. Destina-se, em
parte, a contribuir para a formagdo dos professores neste dominio” (p.3); de-
pois inclui, de facto, vérias no¢des base como a de “Ac¢ao”, “Obriga¢io”,
“Agricultura de subsisténcia”, “Amortizacdo”, “Crise econdmica”,
“Desemprego”, “Taxa de mortalidade”, “Trabalho infantil” etc. Para cada tema
ou para cada conjunto de temas desse programa de Ciéncias Sociais foram
editados fasciculos. Damos exemplos: para o tema A4, “Espaco urbano e espa-
¢o rural”, hd um fasciculo da autoria de Maria Lidia Figueira de Sousa e Maria
José Dantas Maya; para o tema C9, “O trabalho e o lazer”, o fasciculo é da
autoria de Odete Gongalves e Maria do Céu Roldéo; para o tema C 10,
“Situagao do homem e da mulher no mundo de hoje”, o fasciculo foi organi-
zado por Odete Gongalves.

Essa mesma preocupac¢io informativa verifica-se também no caso dos
manuais de Historia para o 2° ano (antigo 4° ano, atual 8°), ou para o 3° ano
(antigo 5° ano, atual 9°) do chamado Curso Geral (ver Lago; Diniz, 1975, 2° e
3¢ anos). Sio manuais com muitas ilustragdes, fotograﬁas, gréﬁcos € mapas,
mas com grande quantidade de texto de autor e muitas notas de rodapé expli-
cativas. No final de cada tema existe uma rubrica intitulada “Recordemos o
essencial”, com afirmag¢des como, por exemplo, as seguintes: “A Alemanha, em
meados do século XIX, ainda ndo era uma nagio, em sentido moderno: era um
conjunto de Estados de cariz feudal” ou “As ideias liberais foram penetrando
em Portugal, apesar da repressdo que aqui se lhes moveu” (p.119). Segue-se
outra rubrica intitulada “Verifique os seus conhecimentos” onde surgem vérias
perguntas, como, por exemplo “Quais as caracteristicas mais importantes da
Constituicdo de 1822?2” ou “Qual a influéncia da unificagdo alema na politica
interna da Franga?” (p.120). Surge ainda o “Vocabulario” e uma “Cronologia”.
No final do manual junta-se uma bibliografia genérica que inclui compéndios
(manuais de outros autores), revistas e atlas. Ou seja, hd, na verdade, diferencas
substanciais entre os materiais construidos para os alunos do Ciclo Preparatorio
e os materiais construidos para os alunos do patamar seguinte, o primeiro ciclo
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do ensino liceal ou curso unificado, como veio a designar-se em 1976; apesar
de se considerar fundamental, nos dois ciclos de escolaridade, a interven¢io
ativa dos alunos, eles eram mais diretamente solicitados num ciclo que no
outro, sendo neste ultimo mais evidente a preocupagio com a aquisi¢io de
conhecimentos de uma forma aparentemente tradicional e que daria, prova-
velmente, mais seguranca a alguns professores.

Em 1979 voltaram a ser remodelados os programas do Ensino
Preparatdrio. Os programas do 1° ano foram aprovados pela Portaria n°
573/79, de 31 de outubro, tendo surgido a disciplina de Estudos Historico-
Sociais. Como o ensino preparatorio correspondia ao fim da escolaridade obri-
gatoria, havia a preocupagio de fornecer uma “formagio sociocultural e civica,
indispensavel a integragdo do futuro cidaddo na comunidade nacional”;'® por
esse motivo, selecionaram-se conteudos de varias dreas disciplinares.
Explicitava-se, mais uma vez, que o professor deveria desenvolver no aluno a
capacidade de interpretagéo, de critica e organizagdo da informacio, e o aluno
deveria saber procurar, selecionar, organizar e comunicar a informagdo. A
conjuntura politica que se vivia, e que ird conduzir a adesdo de Portugal & entao
chamada Comunidade Econémica Europeia (CEE), justificava a concentragido
dos esfor¢os na analise do “complexo histdrico-geografico centrado na Europa”
(ibidem, p.231); pretendia-se que o aluno possuisse conhecimento do passado
mais recente. Considerou-se que se deveria incluir a histéria de Portugal na
histdria geral, mas apelava-se a utiliza¢do de recursos portugueses, sempre que
isso fosse possivel. A histéria de Portugal far-se-ia, fundamentalmente, no en-
sino preparatdrio.

Em 1980 houve alteragdes na disciplina de Estudos Histdrico-Sociais, que
passou a designar-se Estudos Sociais. Um dos manuais de Estudos Sociais
que entdo foram publicados (Lasbarreres; Félix; Henriques, 1989) transcreve
ndo s6 o programa como os principios basicos do Ensino Preparatorio: a escola
¢ entendida como agente de transformagio, mais do que como meio de trans-
missdo de conhecimentos; as aprendizagens deveriam ser conseguidas através
de varias atividades; os programas deveriam ser flexiveis de modo a se adap-
tarem as diferentes localidades e a ritmos de aprendizagem diversificados;
reafirmava-se o apelo ao “desenvolvimento das capacidades de andlise e de
sintese e ao estimulo de criatividade, de livre critica, do sentido de responsa-
bilidade e da capacidade de integracdo em grupo” (ibidem, p.5). Esse manual

1a1




Raquel Pereira Henriques e Joaquim Anténio de Sousa Pintassilgo

transcreve igualmente o programa de Estudos Sociais que entrou em vigor em
1980-1981. Na sua introdugéo diz-se que se pretende “possibilitar aos alunos
a aquisi¢ao de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades e de atitu-
des que a vida em sociedade lhes ird exigir para que nela participem como ci-
dadaos intervenientes e agentes de transformagdo”. Os autores contemplaram
todos os contetiddos do programa mas organizaram-nos de forma diferente e
explicitaram que “na exploragdo dos varios contetdos, a par da exposi¢do ted-
rica necessaria, e nela intercalada, surgem continua e sistematicamente exer-
cicios de ocorréncia que se destinam a aquisi¢do de conhecimentos e, por ve-
zes, 4 ‘construgdo do saber’ pelos proprios alunos” (ibidem, p.3). E j4 um
manual com organizagao completamente diferente pois pressupde que no final
de uma unidade programatica o aluno consiga localizar, identificar, explicar,
relacionar ou utilizar. E todo ilustrado, a cores, e as explicagdes dos autores sdo
intercaladas com pequenas fichas de trabalho. Ou seja, para cada mapa, para
cada fotografia, solicita-se que o aluno responda a duas, quatro, cinco pergun-
tas/atividades: indicar o continente situado a Este da Europa; escrever o nome
do oceano que fica situado entre a Europa, a Africa e a América; registar o
nome de determinados paises indicados com letras; completar frases; estabe-
lecer relagdes entre condi¢des naturais de uma regido e o tipo de povoamento
af existente etc. No final de cada unidade inclui também “Sugestoes de traba-
lho” que tém como objetivo a explicagdo do aluno para algumas situagdes e
relagdes; a construgdo de uma rosa dos ventos e de determinados mapas. Inclui
ainda uma autoavaliagio, de acordo com os objetivos que foram definidos para
a unidade. Essa autoavaliagdo consta de trés parametros: sim, consegui atingir
os objetivos; tenho dificuldades; ndo consegui atingir os objetivos. Nas suges-
tdes de trabalho inclui-se ainda uma rubrica denominada “tarefas de enrique-
cimento” com sugestdo de atividades que vao para além do que esta previsto:
consultar na Biblioteca a Constitui¢io da Republica Portuguesa; consultar
jornais ou revistas etc.

No segundo ano do Ensino Preparatdrio era a disciplina de Histéria de
Portugal que assegurava a continuidade de Estudos Sociais. E, de uma maneira
geral, os autores que tinham produzido manuais para Estudos Sociais produ-
ziram também manuais para Histdria de Portugal. Foi o caso dos ja referidos
Eva Lasbarréres, Noémia Félix e Vitor Henriques. Na introdugio do novo
manual diz-se o seguinte: “a gestdo de um programa tio extenso como o de
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Historia de Portugal, e o escasso tempo de que se dispde, sdo das maiores di-
ficuldades que os professores desta disciplina tém de enfrentar”. Acrescenta-se:
“Pensamos assim num livro que, considerando todos os temas e contetidos
expressos no programa, privilegie os fundamentais, significativos e nucleares
para a compreensdo da dindmica do processo histérico portugués”. Dizem
ainda os autores pretender o seguinte:

proporcionar aos professores situagdes facilitadoras da tarefa de orientar os alu-
nos para a aquisi¢ao de ‘instrumentos de subsisténcia intelectual, e ndo para um
‘armazenamento passivo do saber’, de acordo com o expresso nos Principios Ba-

sicos do Ensino Preparatério. (Lasbarreéres; Félix; Henriques, 1987, p.3)

O programa, transcrito nas paginas 6 e 7 do manual, estd dividido em cinco
temas: Portugal na Peninsula Ibérica (desde a formagao da nacionalidade até
a0 inicio da expansio no Norte de Africa); Portugal, arquipélagos e noroeste
africano atlantico (desde o inicio da expansio no Norte de Africa até a desco-
berta da Rota do Cabo); Da Europa a Africa, Asia e América (desde a descoberta
da rota do Cabo até a decadéncia do império portugués do Oriente); Portugal,
Brasil, Costa Ocidental Africana e Arquipélagos (desde a decadéncia do império
portugués do Oriente até a abertura dos portos do Brasil ao comércio com
os outros paises) e Portugal e as colonias africanas (desde a abertura dos portos
do Brasil até aos nossos dias). Neste ultimo pretende-se finalizar com as trans-
formacoes ocorridas com o 25 de Abril, em contraponto a tradicional recusa
de um olhar sobre a histéria do tempo presente.

A estrutura das obras de Historia de Portugal é semelhante a verificada
para Estudos Sociais: profusamente ilustradas a cores, incluem também varios
documentos escritos e textos historiograficos (de dimenséo reduzida, de acor-
do com o nivel etdrio). Pede-se que os alunos sublinhem frases nesses textos,
que as transcrevam ou que redijam pequenos textos. Solicitam-se exercicios
de ordenagio de datas, de elaboragio de cronologias, de interpretacdo de ma-
pas entre outros. Incluem-se, na realidade, muitos mapas, fotografias, frisos
cronoldgicos, diagramas, quadros para preencher, vocabulario, primeiras pa-
ginas de jornais. No final de cada unidade surge um resumo das aprendizagens
principais, uma autoavaliagdo e sugestdes de diversos trabalhos, incluindo,

também, “tarefas de enriquecimento”.
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Podemos encontrar muitos outros manuais editados para o Ensino
Preparatorio. Comparamos este tltimo manual de Histéria de Portugal com
outro de Anténio Pedro Manique e outros autores (Manique et al., 1987). As
preocupacdes sio semelhantes ao livro de Eva Lasbarreres. E profusamente
ilustrado a cores; os textos de autor, os textos de historiadores e os documentos
escritos e iconograficos sao intercalados com questdes e tarefas para os alunos.
Inclui também quadros cronoldgicos, mapas, fotografias, diagramas e quadros
informativos (alguns para preencher); destaca conceitos (acontecimento his-
torico, histdria, pré-histdria, romanizagio, independéncia, tratado etc.) e vo-
cabuldrio. Inclui também o que os autores designaram como “Ficha de aplica-
¢d0 de conhecimentos” no final de cada tema do programa.

E interessante verificar que, a partir de finais da década de 1970, comeca-
ram a surgir manuais para o ensino preparatdrio com fichas de avaliagdo ven-
didas a parte. Passemos a exemplificar. Maria da Concei¢do Amaral elaborou
manuais para o Ciclo Preparatorio de Estudos Sociais (Minha Gente, meu Pais
- Estudos Sociais) e de Histdria de Portugal (Rumos da nossa Histéria). Para
acompanhar o Manual de Estudos Sociais publicou também Minha gente, meu
pais - fichas de avaliagdo. A obra de Luis de Abreu inclui 59 fichas “que servi-
rdo ao aluno para uma revisio de conhecimentos sobre a Hist6ria de Portugal”.
Explica-se ainda que “as questdes apresentadas seguem, com maior ou menor
rigor, trés modelos: a) Memorizagdo: exigem um esfor¢o de memoria; b)
Compreensao: mais inteligéncia que memoria, uma vez que o enunciado apre-
senta os dados necessarios a resposta; ¢) Aplicacdo: um pouco mais de racio-
cinio para relacionar os conhecimentos adquiridos com uma situagdo nova
onde eles sdo necesséarios para responder cabalmente a pergunta” (Abreu, 1979,
p.3). Essas fichas incluem a corre¢ao das respostas para que o aluno possa
perceber o que fez bem ou mal, ou seja, procura-se que o aluno seja mais au-
tonomo no seu trabalho, de acordo com o programa e com os principios ba-
sicos do Ensino Preparatorio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Importa destacar, no final deste percurso, alguns aspectos. Em primeiro
lugar, nossa analise mostra como a cronologia politica e a cronologia educativa
ndo sio coincidentes. A fase final do regime autoritario é contemporanea de
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um conjunto importante de transformagées no nivel do ensino da Histéria, e
das Ciéncias Sociais em geral, tanto no nivel das opgdes curriculares como dos
métodos pedagdgicos propostos para a sua operacionalizagdo. A relagdo entre
tradicio e inova¢ao pedagogica estd, no entanto, nesse nivel, longe de ser li-
near. Numa fase inicial, mantém-se referéncias de natureza ideoldgica, como
as dedicadas a Patria, ao Império ou a Religido, a valorizagio de figuras exem-
plares, o predominio da factualidade e da cronologia politica ou o recurso a
alguma memorizagao de conhecimentos. Mesmo assim, ndo deixam de ser
propostas muitas inovagdes no terreno mais especificamente pedagégico e di-
datico, em particular a utilizagdo dos meios audiovisuais de ensino, entdo em
voga, ou de um conjunto diversificado de “meios auxiliares” por parte do pro-
tessor, como diapositivos, filmes, mapas, recortes de jornais, fotografias, dese-
nhos e quadros estatisticos, entre outros. Comega também ai o debate sobre se
a histéria deve surgir no curriculo, nesta fase etaria, como uma disciplina au-
ténoma, em articulagdo com a geografia, ou num conglomerado mais amplo,
no género Ciéncias ou Estudos Sociais.

Algumas das opgdes pedagdgicas emblematicas da fase pds-25 de Abril
encontram-se ja ai esbogadas, em particular no inicio dos anos 1970. Estamos
a pensar no recurso privilegiado a historia local e na enfatiza¢ao do meio fisico
e social proximo do aluno, a ser conhecido, entre outras vias, mediante visitas
de estudo, mas, também, na valoriza¢do dos trabalhos de grupo, das pesquisas
monograficas ou dos projetos interdisciplinares a realizar pelos proprios alu-
nos. A unificagdo parcial do ensino secundario, projetada, sob o lema da “de-
mocratiza¢do do ensino”, pelo ultimo ministro da Educac¢io da ditadura, Veiga
Simio, e, em particular, as chamadas “experiéncias pedagogicas” desenvolvidas
nesse Ambito, sdo um excelente exemplo da ambivaléncia e complexidade que
marcam as trajetdrias da histéria, bem como as estratégias dos atores. E, no
entanto, inquestionavel que a Revolucdo de 25 de abril de 1974 vem potenciar
todo um conjunto de tendéncias ja com expressdo no terreno, integrando-as
em ideais mais amplos de transformacio social. O novo contexto permite, de
resto, uma circulagdo mais livre das correntes pedagdgicas, de natureza diversa,
que sustentam as referidas inovagoes, da tradi¢ao da Escola Nova ao constru-
tivismo piagetiano, passando pelas teorias ndo diretivas e pelo movimento
Freinet. No campo especifico do ensino da histdria, a influéncia dos Annales
e a prevaléncia da histéria econémica sao dados incontornéveis. Por exemplo,
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o conceito de “complexo histérico-geografico”, de inspira¢io braudeliana, pro-
posto pelo historiador portugués Vitorino Magalhdes Godinho, ministro em
parte do periodo revoluciondrio, fundamenta parcialmente a organiza¢io dos
programas. Como resultado de certa desconfianga em relagdo ao ensino livres-
co, algumas das experiéncias pedagdgicas proporcionam a circulagdo de recur-
sos diversos. Mas, a breve trecho, novos manuais comecam a circular. O pre-
dominio do texto de autor e das preocupagdes de natureza informativa
comegam a ser equilibrados com a proposta de tarefas e atividades varias diri-
gidas aos alunos. A presen¢a de documentos escritos e iconograficos torna-se,
igualmente, mais notéria nos manuais. As orientacdes pedagogicas relativizam
a importancia da exposi¢do por parte do professor e propdem aulas de tipo
coloquial. Os discursos valorizam a autonomia dos professores e o envolvi-
mento dos alunos nas atividades. Em sintese, muito daquilo em que nos reve-
mos ainda hoje, como professores de historia, e que inspira as nossas aulas e o
relacionamento com os alunos, foi construido (em alguns casos, verdade seja
dita, reconstruido) nesses anos 1960 e 1970 que aqui convocamos.
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