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REsumo

O artigo discute diretrizes e sugestoes para
a elaboragao de materiais didaticos sobre a
historia das relagdes raciais no Brasil, con-
siderando especialmente sua disponibili-
zagdo na internet. A proposta parte de
pressupostos que concernem, de um lado,
ao ensino de historia e, de outro, ao uso de
tecnologias de informacéo e comunica¢do
na elabora¢do de contetido pedagdgico.
Séo apresentados nove conjuntos de ques-
toes, com sugestoes de fontes e tarefas a
serem executadas pelos alunos, abarcando
desde a opgdo pelo trabalho escravo na
América Portuguesa até a polarizagdo que
se verifica atualmente entre os que defen-
dem politicas de promogao da igualdade
racial e os que sdo contrérios a elas.
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ABSTRACT

The paper discusses guidelines and sug-
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A Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino de histéria da Africa e
de historia e cultura afro-brasileira, posteriormente modificada pela Lei
11.645/2008, que acrescentou a obrigatoriedade o ensino da histdria e cultura
indigenas, trouxe desafios interessantes para historiadores e professores de
histéria, militantes de movimentos negros e indigenas, pesquisadores e edu-
cadores de modo geral. Um dos desafios, sentido especialmente nos primeiros
anos apos a promulgacido da lei e que vai sendo vencido pouco a pouco, ¢é a
escassez de material diddtico sobre as relagdes étnico-raciais. Este texto pre-
tende discutir diretrizes e sugestdes para a elabora¢ao de materiais sobre o
assunto, considerando especialmente sua disponibilizagiao em formato eletro-
nico, preferencialmente na internet.

A proposta parte de alguns pressupostos que concernem, de um lado, ao
ensino de historia e, de outro, ao uso de tecnologias de informagao e comuni-
ca¢do (TIC) na elaboragdo de contetido pedagdgico. Em seguida, apresenta
algumas possibilidades de aplicagdo, com fontes e tarefas a serem executadas
pelos alunos.

PRINCIPIOS NORTEADORES [: SOBRE ENSINO DE HISTORIA

No que diz respeito ao campo do ensino de histdria, um principio funda-
mental a ser observado no dossié aqui proposto é o comprometimento com o
rigor historico. Isso pode parecer 6bvio, e devia sé-lo, mas nem sempre é ob-
servado por professores e produtores de material didatico em histdria. Seguir
esse principio significa ndo estar de acordo com a ideia de que qualquer afir-
magao possa ser feita a respeito do passado. Acuidade e clareza de reflexdo sio,
pois, cruciais aqui.

A proposta também considera importante compreender as pessoas no pas-
sado. Como ja tive oportunidade de desenvolver alhures, a ideia central, nesse
caso, ¢ ensinar aos alunos que as formas como as pessoas agiam e pensavam no
passado faziam sentido de acordo com suas ideias sobre 0 mundo, as quais nem
sempre (ou quase nunca) sao as mesmas de hoje.> Isso é fundamental porque
nos ajuda a perceber similaridades e diferencas em relagdo ao presente e a ve-
rificar, no caso deste dossié, que as relagdes raciais em diferentes momentos do
passado ndo foram sempre iguais, nem sio iguais as que se verificam hoje em
dia - o que implica dizer que a situacio atual também pode mudar.
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Para que a compreenséo sobre as pessoas no passado ocorra, ¢ indispen-
savel ter acesso a fontes, isto é, restos do passado que permitem que fagcamos
inferéncias sobre ele. Fontes precisam ser corretamente analisadas, o que sig-
nifica dizer que precisamos conhecer o contexto de sua produgdo, bem como
quem as produziu, por que, quando e para quem. Elas podem documentar
coisas que ndo tencionavam documentar originalmente e permitem que faga-
mos afirmativas sobre o passado que as pessoas que entdo viviam nio teriam
feito.” Um tratamento correto das fontes embasa o rigor histérico que busca-
mos nessa proposta.

Mas documentos precisam ser interrogados para se tornarem evidéncia
de algo - é nesse esforco, justamente, que se realiza a atividade intelectual do
historiador, levando a descoberta e ao conhecimento. O dossié aqui proposto
esta estruturado em questdes de pesquisa que possam fascinar, intrigar e pro-
vocar os alunos. Como também jd tive oportunidade de escrever,

orientar o estudo por questdes de pesquisa é fundamental na pratica do ensino
de histéria e deriva da convic¢do de que o aprendizado efetivo sé ocorre se os
alunos tiverem diante de si uma questdo que precisam resolver, em vez de o pro-
fessor lhes ‘ensinar’ a ‘receita do bolo’ fornecendo junto todos os ingredientes.
(2010, p.94)

Trabalhar com problemas leva os alunos a selecionar, organizar e estru-
turar seu conhecimento a respeito do passado, como faz o historiador.

A questdo de pesquisa vem acompanhada de outro processo chave que
torna possivel o aprendizado em historia: a produgdo de resultados a partir do
que foi investigado. Esses resultados derivam de tarefas propostas aos alunos.
Por exemplo: a) julgar em que medida um conjunto de fontes responde ou nao
a pergunta de pesquisa (digamos, dar notas de 1 a 5), escolher as que mais se
aproximam da resposta e escrever uma conclusdo; b) preparar argumentos de
ataque e de defesa sobre determinado assunto (por exemplo: “a politica x foi
bem-sucedida / foi malograda porque...”); ¢) identificar fontes que expressam
diferentes pontos de vista sobre determinado assunto, explicar como e por que
diferem. Ou seja, a pergunta problema deve levar a possiveis respostas, e é
dessa forma, aprendendo a sistematizar seu conhecimento e a comunicar sobre
o passado, que o aluno aprende a pensar historicamente.
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A questdo de pesquisa, o uso de fontes (ou evidéncias) e a produgio de
resultados que permitam comunicar sobre o passado sao trés processos chave
pelos quais podemos dizer que se da o aprendizado em historia. Esses requisi-
tos sdo defendidos por um extenso grupo de pesquisadores da Inglaterra e dos
Estados Unidos, com ramificagdes em outros paises da Europa e também do
Brasil, que, desde o final dos anos 1960, vem se perguntando sobre como en-
sinar a pensar historicamente.* Ao lado dos trés processos, destacam-se, de
acordo com esses pesquisadores, seis conceitos chave, que nao estdo ligados a
nenhum conteudo histdrico especifico, mas sdo identificados como o cerne da
disciplina: cronologia; diversidade; mudanca e continuidade; causa e conse-
quéncia; relevincia; interpretacdo. A proposta deste dossié também estd assen-
tada sobre as reflexdes em torno desses conceitos, que serdo enfatizados nas
diferentes questdes de pesquisa.

PRrRINCiPIOS NORTEADORES II: SOBRE 0 USO DE TICs

Passemos agora aos pressupostos relativos ao uso de tecnologias de infor-
magdo e comunicagdo (TICs) no ensino de histdria, para, em seguida, tratar-
mos do dossié propriamente dito. Sabemos todos que, apesar de a aplica¢do
dessas tecnologias no ensino trazer vantagens inquestionéveis, elas nao garan-
tem, por si sés, um melhor aprendizado. Em coletanea publicada em 2003 e
intitulada Histdria, TIC e aprendizado, o coordenador do curso de formagao
de professores de histéria da Universidade de East Anglia Terry Haydn afirma
que alguns formuladores de politicas publicas consideram que a simples ins-
talacdo de computadores nas escolas fard a educagdo melhorar. Essa ilusdo
decorre principalmente da formidavel capacidade de transmissdo pela internet
de um volume enorme de informagdes. A metafora que mais se ajusta a essa
ideia, segundo Haydn, é a de delivery, como se houvesse uma bomba enviando
coisas para dentro das escolas e dos alunos. Mas, diz o autor, transmissao de
informacédo nao é, evidentemente, o mesmo que aprendizado. E disso os bons
professores estdo conscientes. Uma pesquisa realizada em 1999, por exemplo,
mostrou que a decisdo de usar novas tecnologias depende nao sé da facilidade
de uso dos equipamentos e de acesso a eles, mas também de os professores
acharem que elas podem efetivamente ajudar a ensinar sua matéria de manei-
ra mais eficaz.®
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Convém explorar o potencial positivo das novas tecnologias, aproximan-
do-nos daquilo que os professores holandeses Siep Stuurman e Maria Grever,
num livro sobre as possibilidades de uma historia ‘pds-canonica’, chamaram
de ‘arquivo digital’, isto é, um conjunto de fontes primarias e secundarias a
respeito de determinado assunto histdrico, com sele¢io da literatura secunda-
ria que discuta as narrativas concorrentes e permita a interpretagao das fontes
primarias. Segundo os autores, esses ‘arquivos digitais’ constituem uma opor-
tunidade impar de ir ‘além do cdnone’, num momento em que o antigo livro
didatico, com sua apresentacdao monologica, ndo nos ajuda muito. Eles possi-
bilitam que estudantes desenvolvam suas habilidades em situar acontecimen-
tos em contextos mais amplos e testem interpretagdes, no contato direto com
as fontes. Além disso, como a existéncia de perspectivas historicas divergentes
esta se tornando muito mais uma regra do que exce¢do (nao ha uma historia
unica verdadeira sobre o passado, mas uma multiplicidade de histérias com-
plementares ou concorrentes), o ensino de histéria deve se voltar para esse
desafio; caso contrdrio, corre o risco de se tornar irrelevante.®

Esse potencial do trabalho direto com documentos tem sido enfatizado
por muitos autores, em contraste com o conteudo muitas vezes ‘pronto e aca-
bado’ e homogeneizador’ do livro didatico.” O historiador Paulo Knauss tam-
bém sublinha a importincia do trabalho com documentos, que pode até dis-
pensar, segundo ele, a utilizacdo do livro didatico. Para ele,

O trabalho com os documentos histéricos desde cedo pode ser justamente uma
formula para ndo adiarmos as tarefas que o mundo contemporéineo exige da es-
cola — que o aluno compreenda a logica dos meios de comunicagéo, especialmen-
te os de massa, para nao ser agente passivo da manobra de informagoes, reconhe-
cendo outras visdes de mundo, desabsolutizando-as e demarcando a sua
identidade de sujeito da prépria existéncia.®

Ou seja, 0 que se defende aqui é que nao se utilize uma pagina da internet
como se fosse um livro didético tradicional, com textos prontos, no estilo de
apostilas, e alguns documentos servindo de ilustragdo. A ideia é aproveitar o
potencial e o alcance das TICs para fomentar o exercicio da pesquisa e o tra-
balho com as fontes. Nesse sentido, os pressupostos de que trata esse item
coincidem com os pressupostos do proprio ensino de histdria, como ja discu-
tido no item anterior. O trabalho com documentos permite que os alunos nao
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apenas ampliem seu conhecimento e estabelecam sinteses e hierarquias, mas
que reflitam sobre o proprio processo de conhecimento em historia, que vem
das perguntas que fazemos as fontes. Para que isso se viabilize, é fundamental
fornecer informagdes que contextualizem os documentos: “O que ¢é a fonte e
onde se encontra?”, “Como chegou até nds?”, “Em que contexto foi produzi-
da?”, “Que outras fontes nos ajudam a entendé-la?”. Os alunos também podem
participar dessa contextualizagio, ao refletirem sobre o que elas documentam
e sobre as intengdes de sua produgdo e de sua preservagdo. Muitas vezes as
fontes documentam aquilo que, em principio, ndo tencionavam documentar
- como os filmes de propaganda oficiais, por exemplo -, o que, longe de inva-
lidar seu uso, pode trazer reflexdes bem interessantes.

A vantagem das TICs estd, justamente, no fato de tornarem possivel dis-
ponibilizar um grande volume de documentos, em diferentes formatos, como
textos, filmes, arquivos de dudio e imagens — possibilidade que um livro im-
presso ndo comporta. Mas precisamos tomar cuidado para ndo nos deixarmos
ofuscar por essa profusio e acabar funcionando como um delivery nos termos
sugeridos por Terry Haydn. Ndo ha duvida de que a oferta na rede é enorme
hoje em dia, e s6 tende a aumentar. Para garantir que determinada pagina na
internet seja usada, é aconselhavel que o material oferecido seja efetivamente
necessdrio para professores e alunos. A ideia ndo é disponibilizar mais uma
pagina que o professor provavelmente salvara entre seus ‘Favoritos’ sem retor-
nar a ela depois. Por isso, é preciso que o contetdo e as atividades oferecidas
sejam relevantes do ponto de vista do curriculo escolar e oferegam oportuni-
dades de aplica¢io em sala e de trabalho de casa, entre outras. E importante
também que professores e alunos possam imprimir os documentos ou, se qui-
serem, leva-los para outros aplicativos, a fim de inseri-los num exercicio ou
numa apresentagao, por exemplo.

O aluno também deve se sentir engajado e atraido pela pagina. Convém
selecionar documentos que surpreendam, que sejam eficazes como fontes de
pesquisa e que deem um sentido de autenticidade ao que esta sendo investiga-
do. Além disso, é aconselhavel facilitar a interagdo com o material. Por exem-
plo, ao lado de um documento em fac-simile, apresentagdo que torna concreta
e palpavel a relagdo com a fonte, pode ser indicado fornecer sua transcri¢do
completa, para facilitar a leitura, uma transcrigdo simplificada, ou ainda uma
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versdo em dudio do mesmo documento, lida por um locutor enquanto o texto
aparece na tela.’

Finalmente, é muito importante dar autonomia aos alunos para que de-
cidam que fontes vao usar e que caminhos vdo seguir para dar conta da ques-
tdo de pesquisa e produzir os resultados sugeridos.'” Eles ndo precisam nem
mesmo utilizar todas as fontes disponibilizadas para dar conta de uma questao.
Trata-se, pois, de fortalecé-los (ou, como tem sido comum dizer, ‘empodera-
-los’), oferecendo-lhes possibilidades de escolhas — de pontos de vista e de
atividades - e estimular que dominem autonomamente os assuntos. Com isso,
estaremos mais proximos de um efetivo aprendizado.

O DOSSIE

O dossié aqui proposto teria como alvo alunos do segundo ciclo do ensi-
no fundamental e do ensino médio, mas poderia ser util a outros publicos
também. Além de orientagdes para professores e de um tutorial sobre o traba-
lho com fontes, seu contetido viria dividido em unidades, que poderiam ser
trabalhadas independentemente e sem necessidade de seguir a ordem de apre-
sentacao.

o Unidade I - Por que se instituiu o trabalho escravo na América Por-
tuguesa?

Conceito chave: causalidade

Ja tive oportunidade de observar que precisamos ter cuidado ao abordar
o0 assunto ‘escravidao e tréfico transatlantico’ no ensino da historia das relagdes
raciais, um tema sem duvida indispensavel, mas que, isolado, pode reforgar
preconceitos e nio suscitar reflexdo."! Como afirma Robert Phillips, professor
da Universidade de Wales Swansea, no Reino Unido:

A historia da escraviddo coloca iniimeros desafios para o professor de historia.
De um lado, a escravidao deve ser estudada para que se perceba seu papel vital na
criagdo do racismo, mas, de outro lado, imagens constantes da subjugacdo dos
escravos tém um potencial de simplesmente reforgar o esteredtipo superior/infe-

rior mencionado acima [entre brancos e negros].'?
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Por essa razio, convém introduzir esta unidade com atividades que per-
mitam colocar em xeque algumas pré-nogdes, como, por exemplo, a ideia de
que todo negro era escravo e vice-versa e a de que, entre os séculos XVI e XIX,
a alternativa a escraviddo era o trabalho livre assalariado.

Algumas tarefas podem ser cogitadas aqui. Por exemplo, apresentar aos
alunos imagens (pinturas, tapecarias, esculturas etc.) de escravos negros e nao
negros de diferentes regides (incluindo a Europa Ocidental e o Oriente) ao
longo da histdria e pedir que descrevam o que veem e se perguntem o que
haveria de comum nos documentos. Em seguida, seriam apresentadas as refe-
réncias completas das fontes para que os alunos as ordenassem cronologica-
mente e refletissem sobre similaridades e diferencgas entre elas. Além das ima-
gens propriamente ditas, o material pode ser complementado com outras
fontes primarias e secunddrias que deem conta de diferentes exemplos e con-
cepgoes de escravidio através da historia. Dependendo das possibilidades ofe-
recidas pelo material e das circunstincias de sua aplicag¢do, pode-se também
perguntar aos alunos por que acham que lhes foi solicitado ordenar as fontes
cronologicamente. Isso permite que controlem o processo de aprendizagem e
reflitam, no caso especifico, sobre possiveis mudancas e continuidades. Por
fim, pode-se pedir que os alunos elaborem uma defini¢ao geral da escravidao
e, numa etapa posterior, reflitam sobre quais perguntas ainda precisariam ser
feitas para dar conta do trafico transatlantico e da escraviddo africana nas
Américas - isto é, que também decidam que passos precisam ser dados para
ampliarem seu conhecimento."

Outra tarefa que pode ser ttil nessa introdugdo gira em torno de fontes
primdrias e secunddrias que mostrem condigoes de trabalho em diferentes
partes do mundo entre os séculos XVT e XIX, para que os alunos possam iden-
tificar outras formas de trabalho compulsoério ou em condigdes degradantes
(por exemplo, a serviddo por contrato na América inglesa, ou o trabalho in-
fantil nas minas de carvdo da Inglaterra oitocentista). Muitas vezes tendemos
a transferir para o passado conhecimentos que adquirimos de nossas experién-
cias atuais, e pode acontecer de os alunos reduzirem as relagoes de trabalho de
outrora a apenas duas opgdes: a escraviddo, de um lado, e o trabalho livre as-
salariado, de outro. Conhecer outras relacdes de trabalho do passado é impor-
tante para colocar em xeque a nog¢ao bastante comum de que o escravo negro
¢ a vitima por exceléncia, e seu corpo, o lugar exclusivo de sofrimento e pro-
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priedade alheia. A tarefa a ser executada poderia consistir em ordenar as dife-
rentes formas de trabalho trazidas pelas fontes num grafico com duas coorde-
nadas - uma que vai do trabalho ‘mais livre’ para o ‘menos livre’, e outra que
vai das condigdes ‘mais degradantes’ para as ‘menos degradantes’. Evidente-
mente, ndo ha uma resposta inequivoca para a localizagdo de cada um dos tipos
de trabalho no grafico, mas a atividade é interessante como exercicio de com-
paracgdo. Ainda que o trabalho escravo possa ser situado como o ‘menos livre’
e 0 ‘mais degradante’, sua situagdo em relacao ao trabalho servil, na Russia
czarista, ou em relagdo aquele de servicais de uma residéncia inglesa do século
XIX, por exemplo, pode diminuir o risco da simplificagdo mencionada.

Uma vez introduzido o tema da escraviddo nas Américas, cabe fornecer
ao aluno possibilidades de trabalhar a questdo de pesquisa proposta nesta uni-
dade: por que se instituiu o trabalho escravo nas Américas? O importante é ter
em mente que se trata da escraviddo indigena e africana. Mais uma vez, a ideia
é disponibilizar uma série de fontes primarias e secunddrias com base nas quais
se poderia comecar a trabalhar. Como tarefa, pode-se sugerir aos alunos que:
1) ordenem as fontes numa espécie de gradagio — fonte boa para responder a
pergunta problema, fonte ndo tdo boa para responder a pergunta; 2) escrevam,
ao lado das fontes consideradas ‘boas’, por que elas explicam a opg¢ao pela es-
cravidio; 3) montar um diagrama, no formato de uma piramide ou de um
diamante, que permita ordenar as causas (as fontes, ou enunciados elaborados
a partir das fontes) das menos decisivas para as mais decisivas.

Como ja observado no item 2, a ideia é fornecer aos alunos uma série de
opgdes e dar-lhes autonomia para que decidam que fontes melhor se adequam
ao que foi perguntado. Se a atividade for desenvolvida com uma classe, é pos-
sivel que os alunos comparem suas respostas e verifiquem se os colegas encon-
traram outras causas mais decisivas do que as que eles proprios puderam iden-
tificar. Nao se pretende sugerir, com esse tipo de atividade, que apenas uma
resposta é possivel. O importante é fazer os alunos refletirem a respeito dos
diferentes fatores que levaram a opgao pela escravidio (africana e indigena),
ao mesmo tempo em que refletem sobre a propria causalidade em historia.
Como sabemos, identificar causas ou fatores que levaram a certos resultados
esta longe de ser uma atividade simples. Muitas vezes considera-se equivoca-
damente que ‘causas’ sio como pe¢as de um domind, que se alinham num
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unico e necessario movimento para produzir determinado resultado. O exer-
cicio aqui proposto tem a intenc¢do de despertar para outras possibilidades.
Entre as fontes primarias e secundarias a serem disponibilizadas nesta
unidade estariam:
« Diferentes documentos mostrando que africanos eram valorizados co-

mo trabalhadores especializados na manufatura do agticar, na pecudria
extensiva, na mineracgao etc.

« Documentos que versam sobre as relagdes entre europeus e indigenas,
nas Américas, incluindo escraviddo indigena, missoes jesuitas, escambo,
defesa do territdrio da colonia, determinagoes legais, exterminio.

« Fontes primadrias e secundarias em torno dos lucros auferidos com o
trafico transatlantico e com atividades a ele vinculadas, como constru-
¢80 naval, produgido de bens como tabaco, cachaga e tecidos; impostos
sobre exportagdo e importagao de escravos africanos; comparagdo com
outras atividades lucrativas.

o Trechos extraidos de documentos de época que reproduzam diferentes
concepgoes sobre a escravidao e o trafico transatlantico, entre os sécu-
los XVI e XIX, de autoria de fildsofos, politicos, religiosos e comercian-
tes, entre outros.

Esta unidade poderia ainda incluir uma se¢éo reunindo trechos de livros
didaticos antigos e contemporaneos com diferentes explicagdes para a opgao
pela escravidao africana (por exemplo, a ideia de que o indigena néo era ‘adap-
tado’ ao trabalho escravo, tio comum em livros didaticos do passado). Essa
seria uma boa oportunidade para os alunos refletirem sobre a histéria do en-
sino de historia e entrarem em contato, por exemplo, com um material didd-
tico que poderia ter sido usado por seus pais ou avos. O ideal seria reproduzir
as paginas com as explicagdes e ilustracdes em fac-simile e solicitar, entdo, aos
alunos que rebatam as explicagdes com base nas fontes disponibilizadas no
dossié. O recurso as TICs permitiria que, ao lado de cada explicagio do livro,
se abrisse um campo para onde fosse possivel arrastar uma citacdo ou fonte
escolhida pelo aluno, ou ainda escrever comentarios. O fato de os proprios
alunos trabalharem esse material e selecionarem os argumentos contrarios as
explica¢des dos livros didaticos talvez possa instrumentaliza-los para, em ou-
tras ocasides — em conversas com familiares ou conhecidos - rebaterem alguns
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dos preconceitos que ainda persistem em relagdo a esse assunto (como o do
indio indolente, por exemplo).

o Unidade II - Por que nio faz sentido falar de ‘o indio’ ou ‘o negro’?

Conceito chave: diversidade

O principal objetivo aqui é fazer frente a homogeneizagdo simplificadora
que geralmente esta por tras de preconceitos e esteredtipos. Bem sabemos que
falar do ‘indio’ e do ‘negro’, ou do ‘africano”, é redutor e muitas vezes impede
o reconhecimento de indigenas, negros e africanos como sujeitos e agentes da
histéria. Processo semelhante ocorre com a ideia do ‘judeu como vitima’, re-
produzida indiscriminadamente em livros diddticos e outros recursos, quando
o assunto é o holocausto. Uma das estratégias adotadas por professores e ins-
titui¢des voltados para o ensino do holocausto, para fazer frente a essa gene-
ralizagdo muito proxima do esteredtipo, é viabilizar o acesso a diversidade de
experiéncias do ser judeu anterior a Segunda Guerra Mundial.*

O material nesta unidade poderia ser apresentado em dois mapas intera-
tivos — um da Africa e outro da América do Sul - em que estariam represen-
tados reinos, nagdes, grupos linguisticos etc., do século XIV ao XIX, aproxi-
madamente. Clicando sobre um desses reinos ou grupos, o aluno teria acesso
a fontes diversas, incluindo registros de tradi¢ao oral, se possivel, a respeito
das praticas comerciais e religiosas, da organizagao social e politica, das formas
de trabalho, da lingua etc.'” A tarefa do aluno seria reunir informacdes de
cinco grupos de cada um dos mapas e inserir as fontes a respeito em duas ta-
belas — uma para a Africa e outra para a América do Sul -, obedecendo ao
cabecalho sugerido a seguir.

Identificagdo | Fontes sobre Fontes Fontes sobre O que mais eu
do reino/ organizagao sobre lingua | relagdes com sei sobre o
grupo: nome, | social e - identificar | outros grupos reino/grupo —
localizagao politica - as fontes e (comércio, guerra | identificar
geografica e identificar as | sintetizar o | etc.) — identificar outras fontes
temporal fontes e que elas as fontes e e sintetizar o
(onde e sintetizar o dizem sintetizar o que que dizem
quando que elas elas dizem

existiu) dizem




Verena Alberti

Dependendo dos recursos de TIC, poder-se-ia pensar em arrastar os links
das fontes para as células correspondentes desse quadro.

Note-se que esta unidade teria como objetivo ampliar o conhecimento
dos alunos a respeito da diversidade de experiéncias e de organizagdes encon-
tradas no continente africano e na América do Sul entre os séculos XIV e XIX.
Nesse sentido, a énfase deve recair sobre fontes que efetivamente ampliem
esse conhecimento e menos sobre documentos que reforcem preconceitos e
esteredtipos. O que fazer, por exemplo, com o livro de Francis de Castelnau
publicado em meados do século XIX relatando a existéncia de uma nagéo de
homens com cauda na Africa central?'® Pode ser que se julgue interessante
acrescentar documentos desse género. De todo modo, cabe ao professor cer-
tificar-se de que os alunos incorporaram bem os ensinamentos do tutorial
sobre o trabalho com fontes, aprendendo a discernir o que exatamente um
relato desse tipo documenta. Além disso, ¢ bom lembrar que a fonte deve vir
sempre acompanhada de informagoes sobre o contexto de sua produgaio.

o Unidade III - Quaio diferente era a vida no ‘Brasil’ de 1500 a 1888?

Conceitos chave: diversidade; cronologia

Esta unidade tem como objeto a economia e a sociedade na Ameérica Por-
tuguesa e no Brasil Imperial. Pode ser iniciada com um mapa animado da
ocupagio do territorio, incluindo grupos indigenas, pau-brasil, agtcar, qui-
lombos, pecudria, drogas do sertdo, tabaco, mineracédo, algoddo, missdes na
Amazdnia e no Prata, bandeirantes, vilas e cidades, rotas comerciais (incluin-
do mongdes e tropeiros), café e estradas de ferro.”” Observe-se que os quilom-
bos sdo vistos aqui como formas de organizac¢do social e politica, de ocupagdo
do territério e de desenvolvimento de atividade economica equivalentes ao
engenho de agticar ou a sociedade das minas. Além de estudarmos os quilom-
bos como exemplos de resisténcia a escraviddo, convém percebé-los como uma
entre as muitas modalidades de coloniza¢do do ‘Brasil’ — coloniza¢do no sen-
tido de ocupagéo do territorio e implementagdo de determinadas praticas po-
liticas, sociais, econdmicas e culturais.

Como na unidade anterior, seriam disponibilizadas, no mapa, fontes pri-
madrias e secunddrias a respeito de diferentes situacdes e praticas, abarcando
relagdes de trabalho, comércio, atividades produtivas, organizagdes religiosas,
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formas de comunicagio, revoltas e assim por diante. O aluno pode clicar sobre
uma regido, atividade, organizagio politica etc., e obter um conjunto de fontes
a seu respeito.

Uma das vantagens do uso de TICs em material didatico, especialmente
no caso de contetdo disponibilizado na internet, é o fato de, uma vez estabe-
lecido um padrio ou molde, sempre ser possivel acrescentar novos itens aque-
le recurso. Assim, é evidente que um mapa que pretenda representar a diver-
sidade de praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de 1500 a 1888 no
territério que hoje é o Brasil jamais esgotara todas as possibilidades. O dossié
pode, inicialmente, apresentar algumas dessas praticas, para, conforme forem
sendo encontradas e selecionadas mais informagdes e fontes, estas sejam acres-
centadas ao mapa.

A atividade sugerida para esta unidade é uma espécie de jogo da genera-
lizagdo, no qual alunos formulam afirmativas convincentes, mas incorretas,
sobre assuntos abarcados no mapa (por exemplo: “Todos os quilombos fica-
vam distantes das vilas”) e desafiam os colegas a descobrirem onde esta a ge-
neraliza¢do, com base nas fontes disponibilizadas no mapa. O colega que des-
cobrir, pode denunciar: “Ndo é tdo simples!”, e apontar onde estd a
generalizagdo. Em seguida, os alunos podem refletir sobre uma redagao mais
apropriada (por exemplo: “Nem todos os quilombos ficavam distantes das
vilas, como mostra o exemplo x, que...”)."8

« Unidade IV - O que as biografias de africanos escravizados e seus
descendentes podem dizer sobre seus personagens e 0 mundo em que
viveram?

Conceitos chave: cronologia; relevancia; diversidade

O uso de biografias no estudo da histéria permite tornar concretas expe-
riéncias vividas no passado, bem como colocar em xeque visdes generalizadas
a respeito de trajetdrias e modos de vida que desconhecemos.'” Aqui podem
ser usadas as biografias de Rosa Egipciaca (1719-1778), Olaudah Equiano
(c.1745-1797), Ottobah Cugoano (c.1757-apds 1791), Maria Jesuina de Zoma-
donu (antes de 1797-ap6s 1840), Mahommah Baquaqua (c.1824-apds 1854),
Luiz Gama (1830-1882) e outros. Como um dos conceitos chave sugeridos
para esta unidade ¢ ‘relevancia’, cabe introduzir também a discussdo de por
que determinados personagens histéricos sao lembrados, e outros nio, ou se-

=




Verena Alberti

ja, 0 que, em historia, é considerado ‘relevante’ (o que implica perguntar: “Re-
levante para quem e por qué?”).

Mais uma vez, trata-se de fornecer aos alunos um conjunto de fontes com
base nas quais deverdo executar as tarefas propostas. Nesta unidade, as fontes
se referem a cada um dos personagens estudados — sele¢ao de textos escritos
sobre e pelos personagens, entre os quais biografias e autobiografias, descricoes
de locais por onde passaram, imagens de época, retratos etc.

Os alunos serdo convidados a realizar trés tarefas. A primeira, uma linha
do tempo desenhada num mapa-mundi, acompanhando a trajetdria de vida e
os deslocamentos de cada personagem. Cabera aos alunos tragar a trajetoria
no mapa e, sempre que necessario, abrir um registro para inserir um dado ou
acontecimento novo. Cada registro deve compreender uma explicagdo e um
link para a fonte da informagédo. Por exemplo, um registro aberto pelo aluno
na altura de Salvador informaria: “Nascimento de Luiz Gama em 21 de junho
de 1830, em Salvador”.

Reconstituidas as trajetorias de vida, a tarefa seguinte consiste em avaliar
o alcance e os limites das principais fontes utilizadas na elaborag¢io da linha do
tempo, perseguindo a resposta da questido de pesquisa inicial. Solicita-se que
os alunos preencham este quadro:

O queseisobrea | O queafonte | O quea fonte O que O que a fonte
fonte: o que é, me diz sobre o | permite inferir | maisa nao me diz e
quem é o autor, personagem sobre o mundo | fonte me €OMO posso
quando produziu | da biografia aépocaem que | diz saber mais

a fonte e, se for 0 personagem sobre isso
possivel, por qué viveu

(suas intencoes)

A ultima tarefa seria uma composi¢do das duas primeiras: escrever uma
apresentacdo do personagem, discutindo sua relevincia para o estudo da his-
toria e comentando aquilo que sua biografia permite e aquilo que ndo permi-
te afirmar. Com esse exercicio ficaria bastante claro para os alunos que os
conhecimentos que temos do passado sdo condicionados pelas fontes de que
dispomos e dependem das perguntas que a elas fazemos. E importante notar
- e desejavel que os alunos também percebam isso — que esse constrangimen-
to ndo significa necessariamente uma limitacdo do nosso conhecimento, mas
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constitui um elemento fundamental para avaliar o que passamos a conhecer
(e que ndo conheceriamos sem as fontes).

o Unidade V - Por que é tio dificil afirmar quando acabou a escraviddao
indigena no Brasil?

Conceitos chave: mudanga e continuidade; interpretagdo

A escraviddo indigena é um assunto pouco tratado e bastante nebuloso,
no ensino da histéria do Brasil. Durante muito tempo, como observa o histo-
riador e indigenista André Raimundo Ferreira Ramos, costumava-se dizer que
o indigena néo foi escravizado, ou, se muito, que a escraviddo indigena ocor-
rera apenas no inicio da colonizagao. Era comum os livros didaticos pularem
do escambo diretamente para as missdes jesuiticas, como se o trabalho escravo
indigena tivesse sido totalmente substituido pelo africano, esquecendo-se as-
sim que diferentes modalidades regionais de escravidio indigena perduraram,
seguramente, até o final do século XIX.** O conceito chave ‘mudanca e conti-
nuidade’ aplica-se bem a pergunta desta unidade, pois nela esta embutida a
questdo dos limites da mudanga: o ‘fim’ da escravidao indigena significou um
‘fim’ para quem, exatamente? Até que ponto a regra da ‘guerra justa’ ou a le-
gislagdo pombalina de meados do século XVIII, para citar apenas duas deter-
minagdes portuguesas, constituiram rupturas efetivas?

As fontes no caso desta unidade incluem diferentes atos da legislagao indige-
na desde o inicio da colonizagio, determinagdes administrativas, relatos de viajan-
tes e relatdrios, que deem conta de relages de trabalho praticadas pelo menos até
finais do século XIX.*! Para que os alunos possam visualizar as mudangas e conti-
nuidades, e refletir sobre elas, poderiam comegar ordenando as fontes cronologi-
camente e resumindo seu conteido, como proposto neste quadro:

Especificar a fonte: o que é, quando, por quem e por que foi

. O que diz a fonte
escrita

Em seguida, os alunos poderiam fazer um exercicio de redagao, compa-
rando os resultados de sua pesquisa com trechos de livros didéaticos antigos e
atuais. Para tanto, poderia ser disponibilizada uma espécie de molde para a
redagdo de um ensaio, com espagos que seriam completados pelo aluno com
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base em suas pesquisas, semelhante ao que pode ser encontrado na pagina do
Arquivo Nacional Britanico.”> O molde comegaria com uma introdug¢ao gené-
rica, a ser completada pelo aluno e, na sequéncia, apresentaria espagos para
incluir trechos encontrados em livros didaticos e obje¢des a eles, baseadas nas
fontes estudadas. Cada trecho e fonte citados no ensaio do aluno ja viriam
acompanhados de sua respectiva referéncia bibliografica, na forma de notas
de pé de pagina. A estrutura acompanharia este roteiro:

1. Introdugdo genérica: Ha muita incorre¢do em manuais escolares e em outras
publicagdes, e até nas no¢des do senso comum, sobre a escraviddo indigena
no Brasil. [deixar espaco para o aluno continuar o paragrafo introdutorio]

2. O [trecho de manual escolar] de [data], por exemplo, afirma que...

3. Mostrar o que pode estar correto, nessa afirmagao

4. Mostrar o que ndo esta correto, nessa afirmacéo, e basear a argumentagdo em
fontes examinadas na tarefa anterior

5. Mostrar o que esta faltando na afirmacao e basear a argumentagdo em fontes
examinadas na tarefa anterior

6. Acrescentar outro trecho de manual escolar e proceder da mesma forma

7. No final, redigir paragrafo conclusivo

Esta seria uma 6tima oportunidade para os alunos comunicarem sobre o
passado utilizando uma ferramenta que permite contrapor afirmativas talvez
pouco criteriosas a informacoes extraidas de fontes de pesquisa. O principal
conceito chave em jogo na execugdo dessa tarefa é o de ‘interpretagdo’; os
alunos teriam oportunidade de avaliar um conjunto de interpretagdes sobre o
passado para verificar sua validade.

o Unidade VI - O Brasil foi o ltimo pais das Américas a abolir a es-
cravidao. Por que levou tanto tempo?

Conceitos chave: cronologia; mudanca e continuidade

Ha4 diferentes possibilidades de abordar a questdo de pesquisa desta uni-
dade. O conceito chave parece ser, mais uma vez, o de mudanga e continuida-
de, chamando talvez mais atenc¢do para as permanéncias do que para as rup-
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turas. Para que o aluno domine o assunto, podemos comegar com um
exercicio de fixa¢ao das diferentes medidas administrativas e legais tomadas
desde 1807, quando o trafico transatlantico foi extinto na Inglaterra, até 1888
- ou entdo desde 1791, quando se iniciou o processo de independéncia do
Haiti, passando pela aboli¢do da escraviddo nas coldnias da Franca revolucio-
néria, em 1794. Além de abarcar os documentos legais geralmente evocados
- como a Lei de 1831, a Lei Euzébio de Queiroz, a Lei do Ventre Livre e a dos
Sexagenarios -, essa se¢do poderia conter informagdes sobre medidas legais de
paises da América Latina, ou de outras regides julgadas relevantes.

Um exercicio de fixa¢do possivel seria o de apresentar aos alunos trés
conjuntos de dados: 1) informagdes completas sobre as resolugdes administra-
tivas e legais relativas a extingao do trafico transatlantico e a aboligdo da escra-
vidao em diferentes regides do mundo e do Brasil, acompanhadas da reprodu-
¢do na integra dos documentos; 2) um resumo das resolugdes sem data; 3)
apenas as datas das resolucdes. A tarefa seria combinar os resumos e as datas
e alinhd-los numa linha do tempo. Para executa-la, seria necessario ler os do-
cumentos na integra, ou as informagdes completas. Fornecer informagoes re-
lativas ao Brasil ao lado das que dizem respeito a outras regides do mundo
permite que o aluno compreenda a articulagido entre ambas, o que é especial-
mente importante em rela¢do ao assunto desta unidade.

Costumamos conceber a aboli¢do do trafico transatlantico e da escrava-
tura como um processo que culmina com o fim da escraviddo - tanto que
muitas vezes chamamos esse ‘processo’ de ‘transi¢do do trabalho escravo para
o trabalho livre’. Podemos nos perguntar se, pensando dessa forma, nao esta-
mos transportando para o passado valores e praticas do presente, quase como
se fosse Obvio que a escravidao acabaria. Para dar conta justamente das difi-
culdades desse ‘processo’, é importante sublinhar as resisténcias ao fim da
escraviddo e as opinides favoraveis a sua continuidade, vindas de fazendeiros,
comerciantes e homens publicos, por exemplo. Assim, seria interessante via-
bilizar a elaboragdo de uma segunda linha do tempo, que revelasse ndo a mu-
dancga, mas a continuidade de atitudes em relac¢do a escraviddo no século XIX
— extratos de cartas, panfletos, debates parlamentares etc., a serem inseridos
na ordem cronoldgica, mantendo-se como contraponto as informagoes ja
compiladas para a primeira linha do tempo desta unidade.
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Outra possibilidade é debrugar-se sobre a pergunta “Quem era a favor da
Aboli¢do e quem era contra, e por qué?”. As fontes aqui seriam reportagens de
jornal, textos e propagandas a favor e contra, debates parlamentares, biografias
de personagens que se destacaram nas campanhas etc. Como resultado, poder-
-se-ia propor aos alunos que preparassem uma apresentagido de PowerPoint,
seguindo ou ndo um modelo previamente elaborado.” Os slides do PowerPoint
podem ser montados a partir de perguntas como estas: “Quais eram os prin-
cipais argumentos a favor da aboli¢ao?”, “Quem eram os abolicionistas e como
agiam?”, “Quem era contra a aboli¢do e por qué?”.

Uma questdo recorrente nesse debate é a que envolve a pressdo da Ingla-
terra para que o Brasil abolisse o trafico transatlantico. A pergunta pode ser
explorada numa sec¢do especial da unidade, fornecendo-se, para isso, fontes
primdrias (correspondéncia oficial, legislagdo, tratados, documentos de fazen-
deiros de colonias inglesas no Caribe) e secundarias que revelem diferentes
momentos e formas de atuagdo do governo britdnico em relagao a esse ponto.
Ainda hoje é comum ouvirmos dizer que o interesse inglés estaria na formagao
de um mercado consumidor, mas isso nio explica por que a pressdo do gover-
no britinico teve como foco principalmente o fim do trafico transatlantico, e
menos da escraviddo em si. A tarefa aqui poderia ser, mais uma vez, comparar
as informagdes trazidas pelas fontes com afirmag¢des encontradas em livros
didaticos. O resultado pode ser o preenchimento de um quadro como este:

Trecho do livro didatico | O que pode O que esta O que esta
sobre 0 assunto estar correto incorreto faltando

Outro elemento importante para dar conta desta unidade é o fato de ape-
nas 5% da populagdo brasileira ser escrava em 1888, o que mostra, de forma
bastante incisiva, que havia muito mais negros livres e libertos do que escravos,
antes do 13 de Maio. As fontes aqui podem apresentar estimativas da popula-
¢do escrava no século XIX, as abolicdes em provincias como Amazonas, Ceara
e Rio Grande do Sul (uma pergunta de pesquisa bem interessante pode ser por
que a aboli¢do ocorreu nesses estados quatro anos antes de no restante do pais),
processos de libertagdo como os que eram defendidos por Luiz Gama, diferen-
tes modalidades de alforria, inclusive as obtidas por peculio dos préprios es-
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cravos, exemplos de familias negras com recursos, como as dos irmaos Rebou-
cas e outras fotografadas pelo fotografo Militdo, cotidiano e subsisténcia em
comunidades negras rurais etc. A ideia é apresentar africanos e seus descen-
dentes como senhores de seu destino muito antes de 1888.

Pode-se acrescentar a esse conjunto de fontes documentos que indiquem
que, mesmo livre ou liberto, o negro estava sujeito a restricdes importantes e
ndo raro corria o risco de ser escravizado. O Cédigo Criminal de 1831 e o
exemplo de Luiz Gama podem ser fontes eloquentes, entre outras.

A atividade a ser desenvolvida em relacio a esta se¢do da unidade poderia
ser, mais uma vez, uma reda¢éo seguindo um molde pré-elaborado, como ja
sugerido para a Unidade V. O molde comegaria novamente com uma intro-
dugdo genérica, a ser completada pelo aluno, e teria espago para a inser¢do de
exemplos aprendidos com o material oferecido.

1. Introducéo genérica: Ao contrario do que muitos pensam, a aboli¢do da
escraviddo em 1888 nio foi 0 momento em que a maioria dos africanos
escravizados e seus descendentes se tornou livre no Brasil. Antes de 1888,
grande parte dos que haviam vindo como escravos ou nascido como escravos
era livre. As formas de conquistar a liberdade até 1888 variaram bastante
[deixar espaco para o aluno continuar o paragrafo introdutério]

2. O documento ... mostra que era possivel tornar-se livre... [descrever o caso]

3. Outra forma de alcangar a liberdade era..., como mostra o documento..., que se
refere ao caso de ... [descrever o caso]

4. Os negros livres e libertos exerciam diferentes atividades, na sociedade
imperial. [identificar uma pessoa ou um grupo], por exemplo, que vivia[m] em
[identificar o lugar] durante [informar quando], [descrever o que fazia(m)]

5. Outro exemplo interessante ¢ o de [descrever o exemplo]

6. Apesar desses exemplos, a pessoa negra ou mulata que tinha nascido livre ou
tinha alcangado a liberdade corria o risco de ser considerada escrava, como
mostra o documento... [descrever o caso] Esse risco deixou de existir em 1888,
quando a escravidéo foi abolida por lei.

7. No final, paragrafo conclusivo.

A tarefa conclusiva desta unidade poderia ser a elaboragdo de um texto
para responder a questdo de pesquisa langada no inicio, sobre por que demo-
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rou tanto tempo para a escraviddo ser abolida no Brasil. Uma forma de ajudar
os alunos a esquematizar seu texto seria fornecer cartdes com dados e/ou afir-
mativas extraidos das fontes utilizadas na unidade, e sugerir que, discutindo
com alguns colegas, arranjem os cartdes na forma de um mapa mental. Seria
interessante fornecer também alguns cartdes em branco, para que os proprios
alunos os completem com dados e afirmativas que considerem igualmente
relevantes. Uma vez selecionados os cartdes que integrardo o mapa mental e
definido o arranjo - isto ¢, a natureza das relagdes entre as informacdes con-
sideradas relevantes —, os alunos podem se voltar para a reda¢do do ensaio
sobre a questdo proposta.

o Unidade VII - A raga ou cor teve/tem importincia no Brasil?

Conceitos chave: interpretagdo, mudanca e continuidade

De uns anos para ca estabeleceu-se, no meio intelectual brasileiro, uma
espécie de polarizagdo no que diz respeito a reflexdo sobre a questdo racial.
Antropdlogos, historiadores e cientistas sociais, entre outros, tém defendido
seja a implementacio de a¢des afirmativas e mecanismos de corre¢do das de-
sigualdades raciais, seja a completa impropriedade dessas iniciativas, que tra-
riam consigo o risco de divisao racial da sociedade. Esta unidade objetiva qua-
lificar os alunos a participarem dessa discussdo, familiarizando-os com os
argumentos e trazendo algumas informagoes sobre a historia do conceito de
raca no Brasil e no mundo, inclusive sua invengédo e posterior ‘desinven¢io’
pela biologia.

O material seria composto por uma selecdo de textos de diferentes auto-
res, desde Nina Rodrigues, passando por defensores do ‘branqueamento’, por
Manuel Bonfim, Lima Barreto, Gilberto Freyre, Oracy Nogueira, Florestan
Fernandes e outros, editoriais da imprensa negra e documentos de organiza-
¢des do movimento negro, letras de musica e pinturas relativas ao tema, ma-
nifestos contra e a favor das agdes afirmativas e do Estatuto da Igualdade Racial
publicados desde 2006, entre outros.

Numa primeira etapa, pode-se solicitar aos alunos que completem ‘eti-
quetas’ dos documentos, conforme os fossem consultando. As etiquetas esta-
riam ligadas as fontes e teriam um campo ja preenchido (o titulo do documen-
to) e espago para o preenchimento de quatro outros campos.
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Titulo do Informagéo sobre o Data | Autore Resumo de trés
documento [essa | tipo de documento: local de linhas, aproxima-
seria a Gnica do que se trata (artigo publicacdo | damente, infor-
informagdo que | dejornal, letra de mando o que diz
ja viria na musica, trecho de o documento
‘etiqueta’]. livro, entrevista etc.)

Num segundo momento, as etiquetas e seus documentos poderiam ser
arrastados para uma linha do tempo, com o objetivo de suscitar reflexdes sobre
possiveis mudangas nas concepg¢des em torno da questdo racial no Brasil. De-
pendendo do material reunido, pode ser possivel acompanhar diferentes opi-
nides sobre raga e cor no Brasil, desde a énfase na degenerescéncia da popula-
¢do brasileira em razdo da presenca macica dos negros, passando pelo ideal do
branqueamento e, em seguida, da mesticagem, até a dentincia do racismo e das
desigualdades raciais e a polariza¢do em torno das medidas a serem adotadas.

Outra possibilidade seria acrescentar uma coordenada vertical a linha do
tempo (que permaneceria na horizontal), que indicasse ‘mais’ ou ‘menos’ pre-
conceito. Os documentos e suas etiquetas seriam entio dispostos nesse grafico,
conforme se pudesse inferir que defendem ou pressupéem uma hierarquia
(superior-inferior) entre brancos e nio brancos, ficando claro que nem todos
os documentos poderiam ser classificados dessa forma.

Em seguida, pode-se solicitar que os alunos separem do material forneci-
do os documentos que tratam especificamente da discussdo sobre ag¢des afir-
mativas e os dividam entre os que sdo a favor e os que sdo contra. O passo
seguinte seria examinar os argumentos, seus pontos fracos e fortes, e propor
um debate entre os alunos, virtual ou presencialmente. Alguns autores apon-
tam, alids, que debates virtuais muitas vezes rendem mais do que os que sdo
conduzidos em sala de aula, quando os alunos as vezes ndo expressam suas
opinides com liberdade, seja porque receiam nao terem um bom desempenho,
seja porque nao querem ferir os colegas.*

o Unidade VIII - Movimentos negros e indigenas sdo ‘separatistas’?

Conceito chave: interpretagdo

Esta unidade é complementar a anterior. A ideia é apresentar, num mapa
interativo do Brasil, diferentes organizacdes negras e indigenas existentes des-
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de o final do século XIX. Quando o aluno clica sobre uma organizagdo, tem
acesso a uma breve informagao sobre ela e a diferentes fontes — artigos, mani-
festos, posteres, fotografias, filmes, gravacdes sonoras, entrevistas etc. A tarefa
consiste em escolher alguns desses movimentos para preencher este quadro:

Movimento/ Estratégias O que os participantes ‘Indice de
organizagdo: titulo, | de a¢do que | pensavam (reproduzir separatismo’
data, local, podem ser 0 que esta nas fontes, (de 0a 10),
participantes inferidas das | se possivel arrastando com base nos
fontes e colando trechos documentos
escolhidos) escolhidos

O preenchimento da tltima coluna pode ser aprimorado com um debate
em sala. O professor distribui cartdes com os nomes dos movimentos ou or-
ganizagdes, nos quais cada aluno escreve seu ‘indice de separatismo’, o qual
discutird em trés etapas com seus colegas: com alguém que escolheu um ‘indi-
ce’ parecido, com alguém que tem um indice pouco diferente e, finalmente,
com alguém que escolheu um indice bem diferente. Apés cada discussao, o
aluno reflete se desejaria mudar seu indice e, no final, uma discussio do ple-
ndrio tenta fixar os pontos principais.

Essa atividade e a questdo de pesquisa que lhe serve de pano de fundo
objetivam lidar com a polarizagdo decorrente da atuagido dos movimentos so-
ciais e da reagdo a eles. Muitos professores ja devem ter ouvido criticas em
formas de perguntas, como “Por que nio existe um Dia da Consciéncia Bran-
ca?”, ou “Por que é obrigatdrio estudar Africa, mas néo é obrigatorio estudar
o Japdo, por exemplo?”. Trata-se de questdes delicadas, mas isso ndo deve ser
razdo para que ndo sejam tratadas nas aulas de histdria. Alids, como ja disse-
mos, é preciso justamente enfrentar essas e outras questdes sensiveis e contro-
versas nas nossas aulas, pois do contrario nossa disciplina corre o risco de se
tornar irrelevante.”

o Unidade IX - A raca ou cor teve/tem importincia fora do dominio
europeu?

Conceitos chave: diversidade, cronologia

Esta unidade tem o objetivo de chamar a atengdo para o olhar nio euro-
peu sobre outros povos. Interessa aqui pesquisar se e como pessoas de diferen-
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tes lugares do mundo explicaram e explicam diferengas que, no mundo oci-
dental, foram chamadas de ‘raciais’, e se essas explica¢bes implicaram
julgamentos do tipo superior/inferior. Como os habitantes do continente in-
diano viam os chineses, ou os africanos da costa oriental? Como os portugue-
ses eram representados em placas que decoravam os pilares do palacio do
reino de Benin, no século XVI?* O interessante seria reunir um conjunto de
documentos de diferentes regides e épocas que possam dar conta desses en-
contros ou desencontros entre povos. E claro que o material terd de ser muito
bem contextualizado, pois muitas vezes s6 temos acesso a visio do ndo europeu
desde o relato de um europeu, e esse viés da informagdo precisa estar bem
esmiucado. As fontes podem estar dispostas num mapa-mundi e, como nos
exemplos anteriores, ser acessadas por um clique.

Como atividade, poderiamos propor duas tarefas. Uma primeira decor-
reria da analise das fontes selecionadas pelo aluno, e seguiria, por exemplo,
esta orientagao:

Sobre a fonte: titulo (0 | Que cuidados preciso tomar para interpretar | O que a

aluno pode atribuir essa fonte? (Por exemplo, que cuidados fonte me
um titulo), local, data, | precisamos tomar com a reproducio do diz?

por quem e por que foi | didlogo com um tupinamba por Jean de

produzida? Léry, na década de 15507)

A segunda tarefa seria a preparacido de um PowerPoint, com a apresenta-
¢do de alguns achados por parte do aluno, seguindo talvez um molde previa-
mente preparado. Os alunos podem apresentar os PowerPoints em sala, para
socializar suas descobertas. Para isso, talvez fosse interessante dividir a turma
em grupos e estabelecer uma regido do mapa para cada grupo. Assim, as apre-
sentacdes trariam novidades para a turma.

o Jogo - Brasileiros notaveis

O dossié poderia conter atividades ludicas. Uma possibilidade seria uma
espécie de jogo da memoria em que se apresentassem imagens, dados biogra-
ficos e algumas obras (quadros, musicas, trechos de filmes, de livros etc.) de
cientistas, musicos, engenheiros, politicos, médicos, artistas plasticos e escri-
tores, entre outros, mulheres e homens de diversas origens e aparéncias, com
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o intuito de acostumar os alunos a existéncia, entre os notaveis, de negros e
indigenas. O objetivo do jogo seria juntar corretamente os trés elementos re-
ferentes a uma pessoa (sua imagem, seus dados biograficos e suas obras), e
quem conseguisse acumular o maior nimero de associagdes corretas seria o
vencedor. Uma ideia interessante ¢ fornecer ferramentas para que o aluno
acrescente mais ‘notaveis’ ao jogo, inclusive ele mesmo, amigos e parentes, com
as respectivas imagens, os dados biograficos e as obras.

OBSERVAGOES FINAIS

A maioria das sugestdes descritas nesta proposta ndo precisa, evidente-
mente, de TICs para ser colocada em pratica. Um barbante com pregadores
pode servir de linha do tempo, e cartolinas podem dar origem a tabelas nas
quais se colam imagens ou trechos de documentos. Talvez o maior trabalho,
para o professor, seja a pesquisa e a selecido de fontes adequadas, que sirvam
a0 seu proposito de forma honesta em relagdo ao passado, isto é, como subli-
nhei no inicio, priorizando o rigor histérico. Nao ha duvida de que a atividade
docente é uma atividade de pesquisa por exceléncia, pois necessita de objetivos
a serem definidos (“O que exatamente eu gostaria que meus alunos aprendes-
sem?”), etapas e métodos a serem trilhados (“Como fazer com que eles apren-
dam?”) e resultados a serem alcangados (“Como saberei que eles sabem?”).

Todo professor sabera escolher, das ideias aqui apresentadas, aquelas que
mais se adaptam a sua sala de aula e a sua institui¢do de ensino. Dependendo
da disponibilidade de tempo, podera encontrar fontes interessantes nos arqui-
vos de sua cidade ou em repositérios de documentos na internet. O importan-
te é refletirmos bem sobre o que exatamente pretendemos com a aplicagdo das
Leis 10.639 e 11.645, e como alcangar nossos objetivos. As possibilidades sao
infinitas, o que é 6timo, mas precisamos também de muita cautela para ndo
desperdicar oportunidades. O trabalho ¢é dificil, lento, e a toda hora somos
lembrados de sua preméncia.

Como outro dia, em que vivi uma situacdo simples que, com certeza,
poderia ter ocorrido em qualquer sala de aula do pais. Era minha primeira
aula numa turma do 2° ano do Ensino Médio e, como costumo fazer, tentei
transmitir aos alunos minha convic¢do de que precisamos conhecer o passado
como forma de nos ‘alfabetizar’ na ‘leitura do mundo’. Um exemplo que gos-
to de dar, tomando cuidado para ndo generalizar, pois o assunto é muito sério,
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¢ dos judeus que perceberam que precisavam sair da Alemanha antes do ho-
locausto - digo aos alunos que é importante estar ‘alfabetizado no mundo’
para talvez compreender alguns sinais e tomar decisdes. E um exemplo radical,
mas eu me permito ser um pouco radical quando se trata de defender a impor-
tancia da matéria! Uma aluna entdo perguntou se havia sido a primeira gran-
de perseguicdo aos judeus no mundo, e acabamos caindo no assunto dos
cristiaos-novos, que, para nao serem perseguidos pelos impérios portugués e
espanhol, mudaram de religido e de nome - ‘Oliveira’, ‘Pereira’ etc. Esse é um
exemplo classico, que os alunos em geral ja conhecem. Outra aluna sugeriu
que o sobrenome ‘Costa’ também deveria ser de cristdo-novo. Expliquei que
ja ouvira falar que ‘Costa’ era um sobrenome comum a descendentes de escra-
vos africanos, os negros ‘da Costa’, e até desenhei no quadro a costa ocidental
da Africa para ajudar a visualizar a informagio. Nesse interim, um celular
tocou (todos também ja experimentamos essa situagdo), e os alunos comega-
ram a rir. Perguntei: “Por que estdo rindo? Por causa do celular?”. “Nao”, foi
a resposta, “é porque ele” — apontaram um colega — “é Costa”. E eu disse:
“Interessante, vocés estdo rindo porque ele é ‘Costa’? E se ele fosse ‘Oliveira’,
ou ‘Pereira’? Também ririam? E ‘Smith’?”.

Como disse, foi um episodio simples, que poderia ter acontecido em qual-
quer sala de aula do pais, independentemente da cor dos alunos. Nio era uma
aula sobre Africa ou sobre histéria e cultura afro-brasileira. Era uma aula sobre
historia, simplesmente. E me forneceu material para refletir - a ponto de eu
ter decidido relatd-lo aqui. Ele mostra como é fundamental tratarmos das
ideias sobre raga e cor no Brasil e da histdria das relacdes étnico-raciais. Sem-
pre respeitando os alunos e seus preconceitos — quase podemos dizer que eles
ndo tém culpa do que sentem e pensam. Cabe a nds, professores, tentar mudé-
-los a esse respeito. Uma das formas de fazé-lo é a que defendo neste texto:
disponibilizar cada vez mais material til e de qualidade, que talvez possa, com
repeticdes, insisténcia e vontade, derrubar preconceitos, a ponto de se tornar
quase impossivel rir de um colega com sobrenome ‘Costa’.

NOTAS

! Este texto é parte dos resultados de minha pesquisa de pds-doutorado na area de ensino
de historia, realizada na Inglaterra, na University of East Anglia e no Institute of Education
da University of London, durante o ano de 2009. Agradeco a Coordenacdo de Aperfeicoa-
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mento de Pessoal de Ensino Superior (Capes) a concessdo de uma bolsa de pds-doutora-
mento, bem como ao Centro de Pesquisa e Documentagao de Histéria Contemporanea do
Brasil (CPDOC) da Fundagdo Getulio Vargas, Rio de Janeiro, a licenga concedida.

? Ver, a respeito, ALBERTTI, Verena. O ensino de histéria na Inglaterra: conceitos e prati-
cas. In: FERREIRA, Marieta de Moraes (Org.) Memdria e identidade nacional. Rio de Ja-
neiro: Ed. FGV, 2010. p.81-100.

3 Ver também ALBERTI, cit.

* Os trés processos e os seis conceitos fazem parte, por exemplo, do curriculo oficial de
histdria no Reino Unido. Disponivel em: www.education.gov.uk/schools/teachingandlear-
ning/curriculum/secondary/b00199545/history/programme; Acesso em: 30 jan. 2012. Para
esse debate, ver meu texto ja citado na nota 2 e as referéncias nele contidas. No Brasil,
participam do debate, entre outros, Maria Auxiliadora Schmidt, da Universidade Federal
do Parand, e Margarida Maria Dias de Oliveira, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

> HAYDN, Terry. Computers and History: rhetoric, reality and the lessons of the past. In:
HAYDN, T.; COUNSELL, C. (Ed.) History, ICT and Learning in the Secondary School.
London: Routledge Falmer, 2003. p.13-16.

¢ STUURMAN, S.; GREVER, M. Introduction: Old canons and new histories. In: Beyond
the Canon: history for the 21 century. New York: Palgrave Macmillan, 2007. p.1-16. Ver
também: LEE, Peter. Understanding history. In: Canadian Historical Consciousness in an
International Context: theoretical frameworks. Vancouver: Centre for the Study of Histo-
rical Consciousness, University of British Columbia, Aug. 2001. Disponivel em:
dc122.4shared.com/doc/viwlolio/preview.html; Acesso em: 6 mar. 2012.

7 Criticas ao carater homogeneizador do livro didatico podem ser encontradas em
BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, C.
(Org.) O saber histérico na sala de aula. 11.ed. Sao Paulo: Contexto, [1997] 2006. p.69-90;
MUNAKATA, Kazumi. O livro didético e o professor: entre a ortodoxia e a apropriagao.
In: MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Arlette Medeiros; MAGALHAES, Marcelo
de Souza (Org.) Ensino de historia: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad;
Faperj, 2007. p.137-147; e ABUD, Katia Maria. A histdria nossa de cada dia: saber escolar
e saber académico na sala de aula. In: MONTEIRO; GASPARELLO & MAGALHAES
(Org.), 2007, p.107-117.

8 KNAUSS, P. Sobre a norma e o 6bvio: a sala de aula como lugar de pesquisa. In:
NIKITIUK, Sonia Maria Leite (Org.) Repensando o ensino de histéria. 6.ed. Sao Paulo:
Cortez, [1996] 2007. p.29-50. (Cole¢ao Questdes da nossa época, 52). p.48.

° Exemplos interessantes podem ser encontrados em www.nationalarchives.gov.uk/educa-
tion/focuson/domesday/default.htm; www.nationalarchives.gov.uk/education/
lessons/2358-popup.htm; www.nationalarchives.gov.uk/education/worldwar2/theatres-
-of-war/western-europe/investigation/resistance/sources/docs/4c/ (ver “listen to this do-
cument”, na parte inferior do documento); Acessos em 31 jan. 2012.
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1 Ver a caixa de fontes (“source box”) deste exemplo: www.nationalarchives.gov.uk/edu-
cation/worldwar2/theatres-of-war/western-europe/investigation/d-day/sources/; Acesso
em: 31 jan. 2012.

"W ALBERTI, Verena. “Algumas estratégias para o ensino de histdria e cultura afro-brasilei-
ra”. Artigo no prelo, a ser publicado no livro Ensino de historia e diversidade, organizado
por Amilcar Araujo Pereira e Ana Maria Monteiro, como parte das atividades do Labora-
tério de Estudos e Pesquisas em Ensino de Historia (Lepeh/UFR]).

12 PHILLIPS, Robert. Historical significance - the forgotten ‘Key Element’. Teaching His-
tory 106: Citizens & Communities. Historical Association, Mar. 2002, p.14-19, p.18. Dis-
ponivel para membros da Historical Association em www.history.org.uk/resources/secon-
dary_resource_869_12.html; Acesso em: 3 jul. 2011. (Tradugédo nossa).

13 Essa proposta de introdugao ao tema foi sugerida por um grupo de trés alunos do curso
de formagdo de professores de histéria do Institute of Education (IoE) da University of
London de que tive oportunidade de participar durante meu estagio de pds-doutorado. A
sugestdo foi apresentada na aula de 26/10/2009, que tinha como foco a avaliagdo do pro-
cesso de aprendizagem pelos proprios alunos.

!4 Ja tive oportunidade de explorar essa questdo em: 1) ALBERTI, Verena. “Historia e me-
moria na sala de aula e o ensino de temas controversos”, artigo no prelo a ser publicado na
trilogia Histéria, memdria e o ensino das ditaduras do século XX, coletanea organizada por
Samantha Viz Quadrat, Denise Rollemberg e Alessandra Carvalho, da Universidade Fede-
ral Fluminense; 2) ALBERTI, Verena. “Algumas estratégias para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira”, artigo no prelo a ser publicado no livro Ensino de Histéria e Diver-
sidade, cit.; e 3) ALBERTT, Verena. Oral history interviews as historical sources in the clas-
sroom. Words & Silences. The Journal of the International Oral History Association. The
Workings of Oral History, v.6, n.1, p.29-36, Dec. 2011. ISSN 1405-6410 Online ISSN 2222-
4181. Disponivel em: wordsandsilences.org/index.php/ws/issue/view/4/showToc.

'* Fontes interessantes podem ser encontradas em www.wdl.org/pt/; Acesso em: 31 jan.
2012.

16 Publicado no Brasil como CASTELNAU, Francis de. Entrevistas com escravos africanos
na Bahia oitocentista. Rio de Janeiro: J. Olympio Ed., 2006.

7 Um bom exemplo de mapa animado encontra-se em www.nationalarchives.gov.uk/edu-
cation/worldwar2/theatres-of-war/western-europe/1939/index.htm; Acesso em: 31 jan.
2012.

'8 O jogo da generalizagdo, também chamado “Too simple game”, foi proposto por Chris-
tine Counsell, professora da Faculdade de Educagdo da Universidade de Cambridge (UK),
e sua explicacdo estd disponivel para associados da Historical Association em www.history.
org.uk/resources/secondary_resource_2444.html; Acesso em: 31 jan. 2012.

1 Sobre o uso de biografias no ensino de histéria, ver também: ALBERTI, Verena. Biogra-
fias dos avds: uma experiéncia de pesquisa no ensino médio. Trabalho apresentado no
Simpésio “Ensino de historia: saberes e praticas curriculares”, coordenado por Ana Maria
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Monteiro (UFR]), Arlette Gasparello (UFF) e Carmen Gabriel (UFR]), no XII Encontro
Regional de Historia “Usos do passado”, organizado pela Associagdo Nacional de Historia
(Anpuh) - Rio de Janeiro. Niterdi, UFF, 14-18 ago. 2006. Disponivel em: cpdoc.fgv.br/
producao_intelectual/arq/1564.pdf.

2 Ver, entre outros: RAMOS, André Raimundo Ferreira. Escravidao indigena: entre o mi-
to e novas perspectivas de debates. Revista de Estudos e Pesquisas, Brasilia: Ministério da
Justica, Fundagdo Nacional do Indio, Coordenagido Geral de Estudos e Pesquisas, v.I, n.1,
2004. Disponivel em: www.funai.gov.br/projetos/Plano_editorial/Pdf/REP1-1/8-A%20
escravid%E30%20d0%20ind%EDgena%20-%20entre%200%20mito%20e%20novas%20
perspectivas%20de%20debate%20-%20Andr%E9%20Ramos.pdf; Acesso em: 2 jul. 2011.

2! Na sele¢do do material desta unidade, serd de grande valia, ao lado de outros estudos, a
compila¢do de CUNHA, Manuela Carneiro da. Os direitos do indio: ensaios e documentos.
Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

*2 Ferramenta semelhante pode ser encontrada em: www.nationalarchives.gov.uk/cabine-
tpapers/alevelstudies/what-is-writing-frame.htm; Acesso em: 31 jan. 2012.

# Ver exemplo interessante para o caso da campanha pelo voto feminino na Inglaterra em:
www.nationalarchives.gov.uk/education/britain1906to1918/g3/gallery3.htm; Acesso em:
31 jan. 2012.

# A esse respeito, ver MARTIN, Dave. What do you think? Using online forums to impro-
ve students’ historical knowledge and understanding. Simulating History, Historical Asso-
ciation, Dec. 2008, p.31-38; e SNAPE, Dominic; ALLEN, Katy. Challenging not balancing:
developing Year 7’s grasp of historical argument through online discussion and a virtual
book. Teaching History, v.133, cit., p.45-51. Disponivel para membros da Historical Asso-
ciation em: www.history.org.uk/resources/secondary_resource_1976_12.html; Acesso em:
31 jan. 2012.

» Discuto questdes sensiveis e controversas também nos textos citados na nota 14.

2 Ver, a respeito: www.asia.si.edu/EncompassingtheGlobe/Africa.htm; Acesso em 31 jan.
2012.
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